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APRESENTACAO

A Secretaria de Educacdo - SEDUC promoveu agdes que envolveram equipe técnica,
articuladores da Educacéo Infantil, professores e coordenadores da Educacédo Infantil da Rede

Municipal, com o objetivo de realizar a adequacdo do Curriculo Base da Educacdo Infantil.

O curriculo ir4 nortear as préticas pedagogicas dos professores, criando uma
identidade da Educacdo Infantil de Chapecd SC. Este documento considera os interesses das
criancas em todos os aspectos, garantindo o direito a infancia, as experiéncias das criangas e
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que elas possuem em todas as fases de

desenvolvimento infantil.

Com base nessa premissa apresentamos o Curriculo Base da Educacdo Infantil
Municipal de Chapec6, compreendendo que as reflexdes sobre o documento constituem

momentos fundamentais para a qualificacdo da educacdo municipal.

Espero gque este documento possa favorecer a participacao efetiva dos professores na

busca de um ensino de qualidade que respeita a crianca em todas suas singularidades.

Sandra Maria Galera
Secretaria de Educacéo



INTRODUCAO

O Curriculo Base da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Chapecd/SC consolida
uma sistematizacdo de conhecimentos, incorporando as contribuicdes produzidas pelos
professores através das reflexdes tedrico-praticas, realizadas no Grupo de Trabalho (GT) dos
representantes dos professores que ocorreu durante o ano de 2019.

A Secretaria de Educacdo do Municipio, no ano de 2019, organizou um GT com 0s
professores da Educacdo Infantil e mobilizou varias formagdes continuadas com o objetivo de
reorganizar o Curriculo Base da Educacédo Infantil. Foi um processo de muito estudo, pesquisa
e dedicacdo de todos os profissionais envolvidos na materializacdo desse documento. Esse GT
foi denominado de GT do Curriculo Base da Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Chapecé/SC e foi composto pela equipe da Educacdo Infantil da SEDUC, equipe do
Planejamento Educacional da SEDUC e por representatividade dos professores: 01 professor
de Educacdo Infantil de cada Centro de Educacdo Infantil, 01 professor das pré-escolas das
Escolas Basicas Municipais, 01 professor das pré-escolas do campo, 01 professor indigena, 3
gestores, 02 coordenadores pedagdgicos, 02 professores que participaram dos Seminérios do
Curriculo do Territério Catarinense.

Nesse sentido, a elaboracdo de um curriculo que contemple o universo de relacdes
inerentes a esse processo, constitui-se um desafio que precisa ser assumido por todos, com 0
objetivo de garantir a construcdo de um documento que favoreca o desenvolvimento cognitivo
e socioemocional das criancas a fim de garantir o seu desenvolvimento de forma significativa
e integral.

Os estudos para a elaboracdo do Curriculo Base da Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Chapecd/SC levaram em conta a realidade educacional do municipio e suas
peculiaridades, as orientacOes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN — Lei N° 9394/96, Lei do Sistema
Municipal N° 48/97, Resolugdes do Conselho Municipal de Educacgdo, Plano Nacional e
Plano Municipal de Educacéo, Diretrizes Nacional para a Educacao Infantil (2009), o PPP da
Rede Municipal (2019), a Proposta Pedagogica da Educacéo Infantil (2005/2006), o Curriculo
do Territério Catarinense (2019), Diretriz da Educacdo Infantil da Regido da AMOSC e nas
demais legislacdes vigentes e orientacdes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

O Curriculo Base da Educacao Infantil da Rede da Rede Municipal de Chapeco/SC
tem como objetivo nortear, de forma tedrica e metodoldgica, a pratica pedagogica dos



professores da Educagdo Infantil, sendo um documento orientador que define a estrutura
organizacional e curricular.

O documento apresenta a contextualizacdo historica da Educacdo Infantil no
municipio, a concepcdo de infancia, os principios basicos, as interacGes e a brincadeira, dos
seus diversos niveis e modalidades, definindo as concepcbes de educacdo, infancia,
aprendizagem, desenvolvimento e do curriculo.

O documento traz breve histérico da Educacdo Infantil e do curriculo na Rede
Municipal de Ensino, as legislacdes que embasam a elaboracdo dos curriculos e algumas
percepcdes acerca do tema. E composto por sete capitulos, sendo que o Capitulo 1 discorre
sobre os aspectos histéricos da Educacdo Infantil no Municipio de Chapecd; o Capitulo 2
apresenta a concepcdo de infancia; o Capitulo 3 traz uma reflexdo sobre o papel do professor
da Educacdo Infantil; o Capitulo 4 faz uma analise sobre o planejamento e o processo de
ensino; o Capitulo 5 apresenta a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento; o Capitulo 6
aborda a articulacdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e o Capitulo 7 traz o
texto sobre a diversidade e o Capitulo 8 a organizacdo curricular e a dindmica do curriculo.

Desejamos que esse documento se materialize na pratica servindo como base ao

planejamento das agdes educativas da escola. Otima leitura a todos!



1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO INFANTIL EM
CHAPECO

A educacdo e os cuidados com a crianca vém acontecendo desde o inicio da
humanidade por meio da educacdo informal, no qual o cuidar e o educar eram
responsabilidades apenas das familias.

A Historia da Educacgdo Infantil, no Brasil e no mundo, foi marcada por um viés
assistencialista e surgiu com o objetivo de suprir as necessidades das familias que comegaram
a se inserir no mercado de trabalho, devido o momento de crescente industrializacdo. A

funcdo das creches era voltada para o cuidado das criangas enquanto as maes trabalhavam.

[...] no processo histdrico de constituicdo das institui¢des pré-escolares destinadas a
infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma proposta
educacional especifica para esse setor social, dirigida para a submissdo ndo s6 das
familias, mas também das criancas das classes populares (KUHLMANN JUNIOR,
2010, p.166).

A Roda dos Expostos foi a primeira forma de atendimento em instituicdo de caréater
filantropica, cuja preocupacdo era assisténcia a crianca abandonada. Com a crescente
industrializacdo e o aumento do nimero de mulheres no mercado de trabalho, desencadeou-se
uma luta por atendimento das criangas em creches.

Na década de 90, o Ministério de Educacdo (MEC), realizou diversos encontros para
discutir questBes relativas as politicas para a Educacdo Infantil. Estas iniciativas estavam
respaldadas em conquistas obtidas em documentos legais como a Constituicdo Federal de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e a0 mesmo tempo com o
estabelecimento de mecanismos de participacdo e de controle social na formulacdo das
politicas para a infancia. Nesta década, aprovou-se ainda a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/96).

E importante salientar que, em meados dos anos 90, a concepcdo de crianca foi
ampliada concebendo-a como ser social e historico. Essa forma de compreender a crianca €
fruto dos estudos de autores que defendem que a aprendizagem se d& pelas interagdes entre a
crianga e seu entorno social.

Com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9.394/96, a Educacédo Infantil passou a assumir uma nova identidade no quadro da Educacéo
Brasileira e é considerada, legalmente, como a primeira etapa da Educacdo Bésica. Dessa

forma, olhares comecam a possibilitar uma efetivagdo da proposta com carater pedagogico



para a crianca de 0 a 06 anos, que ganhou reconhecimento em uma dimensdo mais ampla no
sistema educacional, qual seja: atender as especificidades do desenvolvimento e da
aprendizagem dessa faixa etaria.

Em Chapeco, a partir de 1978 entraram em funcionamento as primeiras instituicdes de
atendimento de criancas e estavam ligadas a Secretaria de Promocdo Social. Até 1985, o
atendimento das criangas de 03 e 04 anos tinha cunho assistencial tendo como objetivo a
nutricdo. As criancgas de 04 a 06 anos eram atendidas por monitores que recebiam formacéo
pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL). Em outras situacdes, 0
atendimento era realizado por maes das comunidades com o apoio da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) e, preferencialmente, para criangas que ‘“necessitavam de assisténcia
social”.

A partir de 1990, foram iniciados os estudos para a implantacdo da Proposta Curricular
de Santa Catarina no municipio, através do setor de pré-escola da Secretaria de Educacédo e
Cultura que orientava os professores no trabalho pedagdgico através de temas de estudo e de
conteddos das areas do conhecimento. Em 1992, através de um grupo de professores foi
instituida no municipio a Organizacdo Mundial para a Educacdo Pré-escolar — OMEP, que
contribuiu para o avanc¢o da Educagdo Infantil no municipio. Somente no ano de 1993, foram
dados novos rumos a Educacdo Infantil do municipio com a criacdo do Departamento de
Creches e Pré-Escolas, ampliando a qualidade e o atendimento a crianca de 0 a 06 anos. As
creches institucionais e domiciliares passaram da Secretaria de Promocdo Social para a
Secretaria de Educacdo e Cultura, juntamente com a contratacdo gradativa de professores
habilitados na area e ampliando o atendimento.

Em 1997, implantou-se a proposta da Educacdo Popular na rede municipal de ensino,
fundamentada nos principios da democracia, cidadania, autonomia e trabalho coletivo, sendo
gue houve uma reorganizacao curricular para toda a educacao atendida pelo municipio. Ainda
neste ano realizou-se a 12 Conferéncia de Educagdo com a participacao dos professores, pais,
alunos onde foi debatida e aprovada a Lei do Sistema Municipal de Ensino - Lei 48/97. No
ano de 1998, o Municipio de ChapecO autoriza o atendimento em Educacdo Infantil na
modalidade de Creches Comunitérias, através da Resolugdo 001/98, com o objetivo de
ampliar a oferta de vagas a criangas de Educagdo Infantil. Essa modalidade funcionava
através de convénios de cooperacdo técnica, financeira e pedagogica entre as entidades
comunitarias e 0 municipio.

Em 30 de junho de 1999 é aprovada pelo Conselho Municipal de Educacéo
(COMED), a Resolucao N.° 004/99 que estabelecia normas para a oferta da Educacgéo Infantil
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e prazos para credenciamento e autorizacdo de funcionamento das Instituicdes de Educacao
Infantil no Municipio de Chapeco, juntamente com a aprovagdo pelo COMED da Proposta
Pedagogica para a Educacao Infantil.

Na Proposta Pedagogica da Educacéo Infantil, dentro da Educacdo Popular de 1999, a
construcdo do curriculo era realizada a partir da realidade de cada comunidade, se opondo ao
carater fragmentado, ou seja, situacdes reais do cotidiano das criangas eram matéria-prima
para o planejamento, acdo e avaliacdo. Estas situagdes reais eram obtidas através da pesquisa
na casa das criangas e falas coletadas no dia a dia e posta em acgéo através da metodologia do
Tema Gerador.

A partir do ano de 2005, visando qualificar o trabalho pedagdgico, a Proposta
Pedagogica da Educacdo Infantil da Rede Municipal foi reorganizada juntamente com o0s
professores pautada nos ideais da concepcdo Histdrico Cultural. Nesse movimento de
construcdo de um curriculo para a Educacdo Infantil foram realizados varios encontros para
estudo, debates e producdes. O resultado desse movimento foi a elaboracdo de um curriculo
organizado por niveis (bercario, maternal e pré-escola) considerando as linguagens da
infancia organizadas em Linguagem Oral e Escrita, Linguagem da Natureza e Sociedade,
Linguagem Atrtistica, Linguagem do Movimento e Linguagem Matemética. Em consequéncia
dessa producdo, documentos como o Manual de Organizagdo do Tempo e Espaco e 0 Quadro
de Enfase foram elaborados com a participacdo por representatividade dos professores. Para
tanto, criou-se um grupo de estudos da Educacdo Infantil Municipal, esse grupo construiu um
quadro de énfase e um manual de organizacdo de tempos e espacos gue tinham como objetivo
subsidiar o planejamento dos professores que se materializam na metodologia de projetos de
trabalhos. Os documentos traziam conceitos essenciais presentes no processo pedagdgico da
infancia.

A organizacdo dos projetos de trabalho se baseava no processo didatico-pedagdgico,
atraves das trés fases do meétodo dialético de elaboracdo do conhecimento que se expressam
No processo: pratica-teoria-pratica, esses trés momentos do método fundamentam a teoria
histérico-cultural de Vygotsky.

A partir disso, todos os Centros de Educagdo Infantil Municipais construiram seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), valorizando a realidade de cada instituicdo e tendo como
base a Proposta Pedagdgica 2005/2006, construida com os profissionais da educacéo Infantil
da rede municipal.

Em 2006, apos levantamento de dados, a Administracdo Municipal implantou o

“Projeto Abragando a Infancia” que tinha como um dos objetivos municipalizar as Creches
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Comunitérias ampliando o alcance da Educacao Infantil Pablica, o que resultou num salto de
qualidade tanto da infraestrutura quanto do trabalho pedagdgico.

No decorrer dos anos o curriculo passou por ajustes e atualizacBes de acordo com a
necessidade explicitada na rede, contando com a assessoria da professora Dra. Cassia Ferri®.

Em 2007, iniciou-se a elaboragéo do Plano Municipal de Educacdo que contou com a
participacdo de todos os segmentos da sociedade e profissionais da Educacdo. Uma das metas
previstas no plano era a inclusdo da Educacdo Fisica, sendo que no ano seguinte, apds a
devida regulamentacdo, iniciou-se 0 processo de efetivacdo dos professores da area neste
nivel de ensino, que desde 2006 j& ministravam aulas para a Educacéo Infantil.

Uma nova reorganizacdo do curriculo da Educagdo Infantil ocorreu em 2012, e com o
objetivo de qualificar o trabalho pedagdgico e fortalecer o envolvimento, novamente 0s
professores foram chamados a participar das reflex6es e contribuir para a reelaboracdo do
novo curriculo.

Em 2014 com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -
Resolucdo n® 5 de 17 de dezembro de 2009, foram elaboradas, juntamente com os
coordenadores pedagogicos, as Diretrizes Municipais para a Educacdo Infantil.

Em 2015 com a aprovacdo do Plano Municipal de Educagéo-Lei 6.740/2015,
subsequente e alinhado ao Plano Nacional de Educagdo (PNE), prevé-se em regime de
colaboracéo, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configuraram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A partir da homologacdo da BNCC, pautada no PNE-Lei 13.005/2014, no final do ano
de 2017, tem-se um documento de carater normativo que apresenta um conjunto de
aprendizagens essenciais para a formacéo integral da crianca e todos 0s estados e municipios
devem adequar seus curriculos a este documento. Neste contexto, atendendo ao acordo
nacional firmado entre o Ministério da Educacdo/MEC, o Conselho de Secretarios da
Educagéo Estaduais (CONSED) e a Uni&o Nacional dos Dirigentes de Educac¢do (UNDIME),
Santa Catarina instituiu uma Comissdo Executiva formada por 04 representantes da Secretaria
Estadual de Educacdo (SED); 04 representantes da UNDIME; 01 representante do Conselho
Estadual de Educacgéo (CEE) e 01 representante da Unido Nacional dos Conselhos Municipais
de Educacdo UNCME, para produzir um plano de trabalho para a construgdo de um Curriculo
Base do Territorio Catarinense. Escreveram 03 versdes do curriculo em pauta. Por duas vezes,

em 2018, estes curriculos foram submetidos a apreciacdo das escolas estaduais e municipais

? pedagoga, Doutora em Educacdo (especialista em curriculo) pela Pontificia Universidade Catdlica e S3o Paulo
em 2000.
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para coletar contribui¢Ges. Estas contribui¢cbes foram analisadas e incorporadas nas versoes
posteriores. Uma Versdo Preliminar que foi entregue ao Conselho Estadual de Educacdo em
dezembro 2018 voltou para apreciacdo e contribuicdes dos professores pré-selecionados, a
partir de edital especifico, em abril de 2019.

No primeiro ciclo trés seminarios foram realizados para a discusséo e 0s apontamentos
sobre o Curriculo Base do Territorio Catarinense para toda a educagdo bésica. Esse
documento foi novamente encaminhado para o Conselho Estadual de Educacdo, com vistas a
efetivar a homologacéo da versdo final que aconteceu em junho de 2019 através da Resolucgéo
CEE/SC n° 070 de 17 de junho de 2019 que institui e orienta a implantacdo do Curriculo Base
do Territério Catarinense e servird como subsidio para a reorganiza¢do dos curriculos nos
municipios.

Acompanhando esse movimento, a Secretaria de Educacdo de Chapecé — SEDUC,
mobilizou a organizacdo de todo processo para reorganizacdo curricular adequando-se a
BNCC (2017). Para tanto, no inicio de 2019, criou-se um Grupo de Trabalho (GT) para
elaboracdo do Curriculo Base da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Chapecé/SC, com
representatividade de professores, coordenadores pedagdgicos e gestores. Este grupo
subsidiado pela BNCC (2017), pelo Curriculo da Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Chapeco, do Curriculo Base do Territorio Catarinense, das Diretrizes Curriculares da Regido
da Associacdo dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC), elaborou uma Verséao
Preliminar do Curriculo Base da Educacdo Infantil da Rede da Rede Municipal de
Chapecd/SC, com coordenacdo do setor de Planejamento Educacional e da Equipe da
Educagdo Infantil da SEDUC e revisio da professora Regina Shudo®. Apés a conclusdo desse
trabalho, a versdo preliminar passou por apreciacdo de todos os professores da Rede, onde
puderam contribuir com sugestdes e alteracdes para a versao final do documento.

A construcdo desse curriculo concebe a crianca como um sujeito histérico e em
constante transformacdo. A partir desse pressuposto, os professores da rede municipal se
desafiaram a desenvolver um curriculo que busque atender os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como as necessidades e interesses da criangca em todos 0s aspectos,
garantindo a educacdo integral e o direito a infancia.

Este documento contextualizou as 10 competéncias gerais da Educacdo Basica
estabelecidas na BNCC (2017), que sdo um conjunto de habilidades, atitudes e valores

esperados para os estudantes no término da Educacdo Bésica. No entanto, para que estas

3 Pedagoga — Pds Graduacdo em Metodologia de Ensino pela Universidade Estadual de Maringa PR.
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competéncias sejam construidas € imprescindivel que todos se responsabilizem pelo percurso

formativo com atencdo na etapa ou modalidade que atua.

Competéncias Geriais da Edubacdo Basica — BNCC

1. CONHECIMENTO

O QUE: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital PARA entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO

O QUE: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, PARA
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucoes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. REPERTORIO CULTURAL
O QUE: Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, PARA participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. COMUNICACAO

O QUE: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, PARA se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. CULTURADIGITAL

O QUE: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) PARA se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. TRABALHO E PROJETO DE VIDA

O QUE: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias PARA entender as relagfes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. ARGUMENTACAO

O QUE: Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confiaveis, PARA formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO

O QUE: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana reconhecendo suas emocdes e as dos outros, PARA com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. EMPATIA E COOPERACAO

O QUE: Exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, PARA fazer-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. RESPONSABILIDADE E CIDADANIA

O QUE: Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, PARA tomar decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

Fonte: tabela elaborada a partir de BNCC (2017).
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A producdo do Curriculo Base da Educacdo Infantil Municipal de Chapecd/SC
pretende desencadear um processo de comprometimento e significagdo que se materializa nas
praticas pedagdgicas cotidianas, por isso este documento fez escolhas, para além da BNCC e
configura-se em um documento flexivel e passivel de ser complementado com outros
materiais de acordo com a necessidade de cada professor, 0 que demonstra 0 compromisso

que a SEDUC tem com a educacdo chapecoense.

2 CONCEPCOES DA EDUCACAO INFANTIL DE CHAPECO/SC
2.1 Concepcéo de Infancia

A concepcdo de infancia vem se construindo, historicamente, de maneira heterogénea,
de acordo com a organizacdo de cada sociedade e das estruturas sociais e econémicas em
vigor de cada época. A crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de
direitos, a qual se desenvolve nas interacOes, relagdes e praticas cotidianas. Essas préaticas sdo
estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades, em grupos e contextos culturais
diferentes, os quais d&o a elas especificidades que as constituem como sujeitos.

A crianca é vista como parte desse mundo, um ser histérico-social, protagonista do seu
conhecimento e desenvolvimento. Cada crianga apresenta um ritmo e uma forma prépria de
colocar-se nos relacionamentos e nas interacdes, de manifestar emocdes e curiosidades. A
crianga elabora um modo proéprio de agir nas diversas situacdes que vivencia, assim, busca
compreender o0 mundo e a si mesma, experimentando as significacdes que constroi, as quais
podem modificar-se a cada interacdo.

As modificacBes de concepcbes de infancia ao longo da historia permite perceber,
como lembra Aries (1986), que o sentimento de infancia no significa o0 mesmo que afeigio
pelas criangas, mas sim, corresponde a consciéncia da particularidade infantil. Essa
particularidade distingue essencialmente a crianca do adulto.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) - Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

[...] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interacdes, relacBes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).
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Dessa maneira, a concepcdo de crianca aqui apresentada, concebe a aprendizagem
como resultado da experiéncia social de interacéo pela linguagem e pela agdo. As situacoes de
aprendizagem mediadas permitem a crianca ampliar sua experiénciacdo de mundo,
apropriando-se de novos conhecimentos, da mesma maneira em que vivencia o conhecimento
historicamente produzido.

Nessa perspectiva, existe a necessidade fundamental de ver e ouvir a crianga, levando
em consideracdo o principio de transposicdo imaginaria do real (brincar), um principio
inerente a qualquer infancia. Assim Geertz (2001, p. 186, apud NASCIMENTO;
BRANCHER; OLIVEIRA, p.16, 2008), destaca a importancia de uma mente infantil sendo
“uma mente criando sentido, buscando sentido, preservando sentido e usando sentido; numa

palavra — construtora do mundo”.

2.2 Principios Basicos e a BNCC

O Parecer n® 20/2009 - CNE/CEB, (BRASIL, 2009 p. 4) que revisa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) de 1999 e embasa as novas
diretrizes estabelecidas pela Resolugdo n® 5/2009 - CNE/CEB, demarca a relevancia que os
principios éticos, politicos e estéticos tém para a organizacdo das propostas pedagogicas
desenvolvidas na Educagéo Infantil.

Esses principios complementam e expressam a formacdo integral da crianca que é
reforcada no artigo 8° da Resolugdo n° 5/2009- CNE/CEB, para a construcdo de sua
identidade pessoal e social.

Os Principios éticos preveem a “valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades” (BRASIL, 2013, p. 87). E preciso assegurar que as criancas da
Educacdo Infantil possam manifestar seus interesses, demonstrando quais sdo suas
curiosidades e desejos, podendo participar das decisdes relacionadas as praticas educativas,
afim de que conquistem autonomia. Nesse processo, as crian¢as devem ser mediadas para que
tenham oportunidades de ampliacdo do aprendizado de diferentes formas e possibilidades,
numa Instituicdo Educativa que ajude na construcdo de atitudes de respeito, solidariedade,
levando em conta os aspectos culturais e as tradi¢es, assim como, o fortalecimento dos

vinculos afetivos e a autoestima.
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Os principios politicos tratam “dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica” (BRASIL, 2013, p. 87). Na Educacdo Infantil € necessario
olhar para as praticas educativas de forma a promover uma formacéo critica e participativa.
Essas praticas irdo se efetivar quando as criancas expressarem seus sentimentos, ideias,
davidas, demonstrando, através das suas atitudes, principios de coletividade e bem estar. E
através da educacdo para a cidadania que a crianga comega a perceber o outro numa nova
perspectiva de mundo, reconhecendo atraves de diferentes situacdes que faz parte de um
contexto social.

Os principios estéticos trazem a “valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais” (BRASIL, 2013, p. 88). E
preciso ter um olhar sensivel, pensando o trabalho pedagdgico na Instituicdo de Educacéo
Infantil, que valorize o ato criador e as construcdes realizadas pelas criancas, levando em
consideracdo suas particularidades através de diferentes experiéncias.

A BNCC (2017) materializa esses principios por meio dos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, os quais preconizam assegurar condicdes de aprendizagens
para que vivenciem situacdes onde construam significados de si, dos outros e sobre 0 mundo
fisico, social e natural.

Os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo infantil — BNCC 2017
séo:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgOes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes

linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
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Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emoc0es, transformacOes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocOes, sentimentos, duvidas, hipoOteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

——3

ETICO

Conviver
Conhecer

Expressar ESTETICO Brincar

POLITICO

Explorar f Participar
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E fundamental assegurar a articulagdo dos principios e direitos de aprendizagem bem
como 0s eixos estruturantes. As interacdes e brincadeiras nas acdes pedagodgicas devem ser
pensadas e planejadas visando a garantia de uma educacdo onde as vivéncias das criancas

incidam na reflexdo e busca de uma sociedade mais humana.

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producéo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na
aproximacao com a literatura e no encontro com as pessoas (BRASIL, 2017, p.39).

Assim, o trabalho pedagdgico deve garantir um conjunto de praticas e interacdes que

promovam o desenvolvimento integral das criancas.

2.3 Eixos Estruturantes: Interacdes e Brincadeira

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucédo
CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 9°, define que os eixos estruturantes das préaticas
pedagogicas sdo as interaces e a brincadeira, vivencias onde as criangas podem construir e
ampliar seus conhecimentos possibilitando aprendizagem, desenvolvimento e socializag&o.

Segundo a BNCC (2017):

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustrac@es, a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emoc¢des (BRASIL, 2017, p.
37).

Dentro dessa perspectiva, a BNCC assegura os Eixos Estruturantes, as Competéncias
Gerais da Educacao Basica e os Seis Direitos de Aprendizagem na educacéo, articulados com
os Campos de Experiéncias e com os Objetivos de Aprendizagem, possibilitando a crianga
vivéncias em ambientes desafiadores para que possam construir conhecimentos de si e do
mundo em que esta inserida.

Falar de Educacdo Infantil é falar de interacdes e brincadeiras, pois a infancia é

norteada, construida e desenvolve-se a partir da relagdo da crianga com o meio social, e nada
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melhor do que as brincadeiras para permitir que as criangas interajam entre si e assim ao
descobrir-se no mundo da brincadeira, construam seu proprio conhecimento de mundo.

Huizinga (2008, apud SILVA, 2018) afirma que os jogos fazem parte da vida da
crianca, e ndo existe distincdo entre realidade e fantasia, independente da época, da cultura,
elas vivem num mundo de fantasia, de encantamento, de alegria, de sonhos que se confundem
com realidade e faz de conta. E por meio desse brincar que a crianca se apropria da cultura e
do conhecimento historicamente construido.

Hirsh-Pasek e Golinkoff (2008) afirmam que o brincar estd nos meios e nao no fim, ou
seja, que o importante é o processo de brincar e ndo o seu objetivo final. Com o brincar as
criancas apreendem varias habilidades que contribuem para seu desenvolvimento e sucesso

como:

1) colaboracdo (trabalho em equipe); 2) conteldo (matematica, ciéncia); 3)
comunicagdo (oral e escrita); 4) criatividade, e 5) confianga. Brincar confere as
criangas habilidades fora da sala de aula, & medida que desenvolvem habilidades
para a vida (HIRSH-PASEK; GOLINKOFF, 2008, p.04).

Para Vygotsky (1991), a crianca € um ser social e para se desenvolver necessita estar
em contato com o meio, o que significa estabelecer relagdes humanas com os objetos fisicos e
com 0s objetos do conhecimento. As interacGes sociais sdo elementos fundamentais para a
construcdo do individuo.

E durante as brincadeiras que a crianca constrdi as bases necessarias para desenvolver
seu relacionamento com o outro e para compreender 0s papeis sociais, entdo, mais do que um
desejo infantil, brincar ¢ um assunto sério e deve ser pautado em intencionalidades
pedagdgicas para ser aproveitado e para ampliar a capacidade de desenvolvimento de cada
individuo. E na brincadeira que a crianca pode desenvolver conhecimento sobre a sociedade,

suas regras, além de poder rechear sua memdria de boas recordacdes.

Na historia cotidiana das interagdes com diferentes parceiros, vao sendo construidas
significacbes compartilhadas, a partir das quais a crianca aprende como agir ou
resistir aos valores e normas da cultura de seu ambiente. Nesse processo é preciso
considerar que as criancas aprendem coisas que lhes sdo muito significativas quando
interagem com companheiros da infancia, e que sdo diversas das coisas que elas se
apropriam no contato com os adultos ou com criangas ja mais velhas. Além disso, a
medida que o grupo de criangas interage, sdo construidas as culturas infantis
(BRASIL, 2013, p.87).

Existem brincadeiras para todas as idades e com as mais diversas finalidades, por isso,

0 papel do professor € de fundamental importancia na mediacdo das a¢Ges da crianca,
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devendo viabilizar mecanismos para que a ludicidade seja efetivada na construgédo de novos
conhecimentos, proporcionando experiéncias e auxiliando o uso das diferentes linguagens.
Assim, cabe ao professor, como mediador do conhecimento, pensar intencionalmente quais
brincadeiras serdo pertinentes para alcancar os objetivos que se propos.

Segundo Hirsh-Pasek e Golinkoff (2008), o brincar livre e o dirigido também estdo
associados ao desenvolvimento de habilidades, de funcBes executivas relacionadas a
resolucdo de problemas, atencdo e inibicdo. A partir disso, explica-se porgue as criancas que
brincam com frequéncia apresentam melhores resultados em matematica e leitura. Tanto o
brincar livre, como o dirigido, sdo importantes para promover a competéncia social, a
confianca e a capacidade da crianca para controlar seu préprio comportamento e suas
emocoes.

No entanto, o brincar livre, na Educacéo Infantil, ndo deve ser um brincar “largado”. O
professor que trabalha na perspectiva Iudica deve observar as criangas brincando e a partir
disso, reelaborar suas hipoOteses e novas propostas de trabalho. Para Moyles (2002), o
professor ndo se sente culpado por observar e refletir sobre o0 que esta acontecendo e sim
percebe que o melhor jogo é aquele que da espaco para a acdo de quem brinca, além de
instigar e conter mistérios.

Segundo as DCNEI (2013), quando o professor e a professora brincam com a crianga,
escutam e conversam sobre diferentes tematicas, passam a incentivar desenvolvimento das
criancas e a sua autoconfianca, além disso, possibilitam que os professores envolvidos tenham
uma compreensao sobre as iniciativas infantis.

Conforme Vygotsky (1991) e Kishimoto (2000), o brinquedo € um suporte para as
brincadeiras, auxiliando para que seu imaginario se desenvolva, bem como um suporte ao
implantar regras que, muitas vezes, ndo sdo explicitas, mas se manifestam entre 0s
participantes ao longo da acdo do brincar.

Moyles (2002) enfatiza que o professor ndo deve ficar apenas na observacéo e na
disponibilizagdo de brinquedos, mas sim interagir no brincar para estimular a atividade
mental, social e psicomotora dos alunos com questionamentos e sugestbes de
encaminhamentos. O professor tem o papel fundamental de visualizar situagdes potenciais
ludicas e fomenta-las, fazendo a crianga avancar da situacdo em que esta na sua aprendizagem
e no seu desenvolvimento.

Vygotsky (1993), afirma que o brincar é apreendido na relacdo entre o bioldgico, o

social e o cultural. Ao brincar a crianga tenta interpretar o mundo através do faz de conta,
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atribuindo os significados desejados aos objetos a que tém acesso e as situacBes que
organizam.

Para Hirsh-Pasek e Golinkoff (2008), Smith e Pellegrini (2008) o brincar pode ser
identificado por vérios subtipos: brincar locomotor, brincar social, brincar com objetos,
brincar linguistico, brincar simulado e o brincar socio dramético. Esses com seus respectivos
beneficios, no qual o brincar oferece oportunidades para desenvolver nas criangas
competéncias académicas e sociais exigidas para a convivéncia na escola e no seu meio
social. Embora Smith e Pellegrini (2008) defendam cinco subtipos de brincar: locomotor,
social, com objeto, linguagem e simulado, Hirsh-Pasek e Golinkoff (2008) enfatizam quatro
subtipos (brincar com objeto, simulado, fisico/turbulento, e direcionado). Ambos 0s autores
trazem definicdes sobre o brincar que se completam e possibilitam uma ideia da
complexidade de definir o brincar.

O brincar turbulento inclui brincadeiras agitadas como luta, perseguicéo, entre outras.
O brincar simulado pode ser realizado individual ou em grupo, é conhecido também como
brincadeira de faz de conta, fantasia, simbdlica, sociodramatica, na qual a crianca experimenta
diferentes papeis, criando enredos e historias.

Hirsh-Pasek e Golinkoff (2008) afirmam que envolver as criangas em brincar
sociodramatico é dar condicdes para que elas compreendam narrativas, devido as experiéncias
ja vivenciadas e das imitages de diferentes personagens pela exposicéo regular a linguagem
sofisticada.

No brincar social, a interacdo ladica entre as criangas com os adultos sdo inerentes,
brincadeiras com um ou mais parceiros podem desenvolver as habilidades de coordenacéo
social e representacdo de papeis sociais.

O brincar locomotor envolve “o brincar fisico ou turbulento, que inclui todas as
brincadeiras a partir dos 6 meses de idade — desde esconde-esconde até outras brincadeiras
livres durante o recreio” (HIRSH-PASEK E GOLINKOFF, 2008, p. 12), atividades corporais
amplas planejadas para o favorecimento do desenvolvimento dos masculos, fisicos por meio
da forga, resisténcia e habilidades corporais.

Ainda para as autoras, o brincar linguistico é aquele em que as habilidades fonoldgicas
sdo desenvolvidas em monologos, enquanto o bebé ainda balbucia, porém é notorio que a
maioria dos beneficios do brincar linguistico sdo desenvolvidos nas brincadeiras simuladas,
Ou seja, sociais ou sociodramaticas.

O brincar com objetos é determinado pela utilizagdo lGdica de objetos como blocos,

quebra-cabeca, boneca, o que inclui diversas formas de exploracdo dos objetos. Esse brincar
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permite a experimentacdo de combinacOes de acdes, aprendizagem sobre suas propriedades, e
as transformacgOes para exercer novas funcbes, e pode auxiliar no desenvolvimento de
habilidades de resolucdo de problemas. Vale enfatizar, segundo Hirsh-Pasek e Golinkoff
(2008), que esse beneficio s6 sera equilibrado com instrucdes, levando em conta as
especificidades da faixa etéria da crianga.

Sob esse viés, as autoras afirmam que o brincar € ingrediente central na aprendizagem
das criancas e permite que imitem, explorem, pratiguem habilidades motoras, processem

eventos emocionais e aprendam sobre o mundo em que estdo inseridas.

2.4 Crianca e a Construcdo do Conhecimento

Ao fornecer informagdes e explicagfes acerca das caracteristicas e atividades da crianga nos
varios periodos do seu desenvolvimento, autores como Vygotsky e Wallon, ressaltam que ela aprende
a partir das maltiplas interacfes que estabelece com o meio histérico-cultural, constrdi conhecimentos
que fazem parte do seu dia a dia e aqueles que ela reelabora nas InstituicGes Educativas.

A contribuicdo da teoria de Vygotsky nos faz compreender o papel da linguagem, da
brincadeira e das interagdes no desenvolvimento infantil, apontando que a construgdo do
conhecimento acontece no desenvolvimento das fungfes psicoldgicas superiores, com a apropriacao
de signos e instrumentos dentro de um contexto de interacéo.

Para compreendermos a concepc¢do Vygotskiana, a respeito do funcionamento psicoldgico, é
essencial definir o conceito de mediagdo. “Mediagdo em termos genéricos, € o processo de intervengao
de um elemento intermediario numa relacgdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento” (OLIVEIRA, 1997, p. 26).

Diante disso, o0 autor deixa claro que a rela¢gdo do homem com o mundo ndo é definida como
uma relacdo direta, mas sim, como uma relacdo mediada, ou seja, sdo elementos que auxiliam a
atividade humana. Estes elementos sdo definidos como os instrumentos e 0s signos.

O instrumento é o elemento utilizado entre o objeto e o trabalhador, sendo feito para realizar
determinado objetivo por ser um objeto social e mediador da relagcdo entre 0 homem e o mundo (ex.
machado). Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, que tem como funcdo provocar
mudancas nos objetos e controlar processos da natureza.

Os signos sdo chamados por Vygotsky de "instrumentos psicolégicos” definidos como
elementos que representam objetos, eventos, situacdes (por exemplo: fazer uma lista de compras por
escrito). Eles sdo elementos orientados para o proprio sujeito, dirigindo-se ao controle de acles
psicologicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas, auxiliando o homem em tarefas que

exigem memoria e atencao.
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A linguagem constitui-se em um processo histérico-cultural, para além da
comunicacgdo. Permite ao sujeito modificar-se a partir das interagGes sociais, as quais
possibilitam a aquisicdo e elaboracdo das fungbes psicoldgicas superiores, para
poder transformar o social no qual estéa inserido. O signo é o instrumento mediador
que tem como funcédo a organizacdo do pensamento, decorrente da possibilidade de
generalizar e abstrair as experiéncias dos sujeitos. (SANTA CATARINA, 1998, p.
17).

Para Vygotsky (1993), o desenvolvimento do pensamento pode ser demonstrado através do
processo de aquisicdo dos conceitos cientificos, que sdo diferentes dos conceitos espontaneos.

Os conceitos cientificos ndo ocorrem de forma espontanea, mas da organizagdo de estratégias
especificas que envolvem uma multiplicidade de linguagens. Ja os conhecimentos cotidianos advém
da pratica social. S&o construidos pela observacdo, experiéncias e vivéncias, pois participando de

situacBes do dia a dia é que a crianca aprende com os adultos ou com outras criancas.

[...] Os conceitos sdo construcdes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo
do seu processo de desenvolvimento. Os atributos necessarios e suficientes para
definir um conceito sdo estabelecidos por caracteristicas dos elementos encontrados
no mundo real, selecionados como relevantes pelos diversos grupos culturais. E o
grupo cultural onde o individuo se desenvolve que vai fornecer, pois, o universo de
significados que ordena o real em categorias (conceitos), nomeados por palavras da
lingua desse grupo. (OLIVEIRA, 1997, p. 28).

Além da funcdo da linguagem apontada por Vygotsky e Wallon como instrumento do
pensamento, em que é dada énfase a linguagem verbal, ndo se pode desconsiderar as demais
linguagens da crianca como forma de comunicacdo e expressao, pois € na interagdo social que a
crianga é inserida na linguagem.

Cada uma das linguagens que permeia o trabalho da Educacdo Infantil tem seu conjunto de
regras e principios de funcionamento proprio. Elas sdo diferentes umas das outras, requerendo
mediacOes diferenciadas para serem apropriadas por criangas e professores.

Portanto, uma das formas da crianca ler o mundo, de se relacionar com ele, recria-lo é a
expressdo. Isso implica em entender a expressdo como possibilidade de construgdo de conhecimento,
envolvendo criancas e adultos em diferentes contextos.

E interessante mencionar que a mediag&o é o processo pelo qual se torna possivel a realizacéo
de atividades psicoldgicas voluntéarias, intencionais, controladas pelos individuos. Nesse sentido, a
aprendizagem pressup8e uma natureza social especifica do processo de que a crianca participa na vida
intelectual dos que a rodeiam. Por isso, as inimeras possibilidades da crianga aprender sdo realizadas a
partir da Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP.

Esse conceito refere-se a “um dominio psicoldgico em constante transformacgdo: aquilo que
uma crianga ¢ capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanha”

(OLIVEIRA, 1997, p.60), ou seja, a crianga, no seu processo de maturacdo, tem uma NDR (nivel de
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desenvolvimento real) que se refere as etapas ja alcancadas por ela, tarefas que ja é capaz de fazer
sozinha, e uma NDP (nivel de desenvolvimento proximal) que é aquela em que a crianga precisa da
ajuda de uma pessoa mais experiente para realizar tarefas.

E importante mencionar ainda, que é a partir da postulacio desses dois niveis de
desenvolvimento real e potencial, que Vygotsky define a Zona de Desenvolvimento Proximal. A zona
de desenvolvimento proximal é o caminho entre esses dois niveis de desenvolvimento: entre o que a
crianga ja é capaz de fazer e o que ela pode vir a fazer. Nesse sentido, o papel do educador é
justamente o de intervir na ZDP, antepondo o desenvolvimento da crianca através do aprendizado.

Na perspectiva Walloniana, conforme as disponibilidades da idade, a crianga interage de
maneira diferente com aspectos do seu contexto, retirando dele recursos para o seu desenvolvimento.
Com base nas suas necessidades e interesses, a crianca tem sempre a escolha do campo sobre o qual
aplica suas condutas. O desenvolvimento, para 0 autor, € uma construcdo progressiva que se sucede
em fases predominando, alternadamente, o afetivo e cognitivo.

De acordo com Wallon (1995), busca-se compreender a dimensdo da afetividade na
constituicdo do psiquismo humano, e ainda, retomarmos a compreensdo dos estagios do
desenvolvimento da crianga, permitindo-nos um novo olhar a crianga e ao seu desenvolvimento.
Assim, o0 autor considera o ponto de partida do psiquismo, a emocdo, pois através dos movimentos
motores, a crianga mobiliza o adulto, a fim de provar suas necessidades. De um ato puramente
organico, dos primeiros meses de vida, a crianga passa para um estado cada vez mais cognitivo nos
anos seguintes. Pelo acesso, a0 mesmo tempo, ao meio fisico e social, ela apropria-se de sua cultura e

de seu universo simbolico e a afetividade vem constituindo a cognicdo sendo por ela submetida.

[...] a teoria walloniana traz grandes contribuicGes para o entendimento das relag6es
entre educando e educador, além de situar a escola como um meio fundamental no
desenvolvimento desses sujeitos. A no¢do de dominios funcionais “entre os quais
vai se distribuir o estudo das etapas que a crianga percorre serdo, portanto, os da
afetividade, do ato motor, do conhecimento e da pessoa” (WALLON, 1995, p. 117).
Eles sdo construtos tedricos que ajudam na compreensdo dos processos de
desenvolvimento e sdo postos como indicadores na condugdo dos processos
ensino/aprendizagem. (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 25)

Desse modo, percebemos que as construgdes da inteligéncia influenciam a afetividade, e a
afetividade também atua sobre a inteligéncia. Mas é necessario considerar que tanto 0os momentos
predominantemente afetivos (prioriza-se a construcdo do sujeito), quanto 0s momentos

predominantemente cognitivos (prioriza-se a construcdo do conhecimento/objeto) sdo sociais.
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2.5 Organizacdo do Tempo e do Espaco no Cotidiano da Educacéo Infantil

A organizacdo do tempo e do espaco nas Instituicdes Educativas deve ser planejada por todos
0s profissionais que atuam na instituicdo, considerando como objetivo principal o desenvolvimento da
crianca, possibilitando a melhoria do todo da acéo pedagdgica desenvolvida com elas, proporcionando

maior abstracdo das experiéncias vivenciadas.

Organizar o cotidiano das criangas da Educacdo Infantil pressupde pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias é, antes de mais nada,
0 resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a partir,
principalmente, de suas necessidades. E importante que o educador observe o que as
criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de
fazer, em que espacos preferem ficar, o que Ihes chama mais atengdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento é
fundamental para que a estruturacdo espaco-temporal tenha significado. Ao lado
disto, também é importante considerar o contexto sociocultural no qual se insere e a
proposta pedagdgica da instituicdo, que deverdo lhe dar suporte. (BARBOSA,;
HORN, 2001, apud NONO, 2011, p.01).

Nesse sentido, € necessario um olhar atendo para as criangas, para compreender quais Sao suas
reais necessidades e interesses de aprendizagem. Assim, o professor deve observar as criangas durante
as brincadeiras, perceber quais espacos elas preferem brincar, para que possam estruturar e elaborar as
atividades de acordo com o interesse das criancas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil, no Artigo 9° prevé:

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacgdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza (BRASIL, 2009, p.04).

A organizacdo do tempo na instituicdo educativa ndo deve ser rigida, mas sim planejada e
flexivel, considerando o ritmo, a participacdo, a relacgdo com o mundo, a imaginacéo e as diversas
formas de sociabilidade das criangas.

O espaco ¢é também visto como parte integrante da acdo pedagogica e deve ser planejado no
sentido de atender as necessidades e especificidades da crianga. As instituicdes educativas precisam
reorganizar seus espagos garantindo as mais diversas experiéncias de aprendizagens: paredes
sensoriais, jardins, hortas, pomares, espacos do brincar de faz-de-conta, areas com areia e terra, areas
com pneus, entre outras perspectivas. A possibilidade de modificar o ambiente deve ser atraente e

seguro, considerando o tamanho da sala, o mobiliario disponivel, a faixa etaria e 0 nimero de criancas.
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Para Nono (2011, p. 01), em relagdo ao tempo das atividades, “sdo necessarios momentos
diferenciados, organizados de acordo com as necessidades bioldgicas, psicologicas, sociais e histdricas
das criangas (menores ou maiores)”.

Segundo Tiriba (2010), e preciso reinventar 0s tempos, 0s espagos, as rotinas das
instituicdes de Educacgéo Infantil, possibilitando que as criangas tenham acesso a vida que esta
no entorno.

Assim, quanto ao tempo de duracdo das atividades educativas (desenho, pintura, historia,
refeicdes, escovacdo...) entende-se que ndo deve ser limitado com antecedéncia, mas respeitado no seu
decorrer. Esse tempo pode ser realizado e organizado através do conhecimento que o professor possui
sobre 0 seu grupo de criangas, ou seja, gostos, necessidades, ritmos de desenvolvimento e sobre as
préprias caracteristicas predominantes no periodo de desenvolvimento em que se encontram as
criangas.

A principio, € preciso que a organizagdo do tempo contemple o estabelecimento de uma rotina
pedagogica que contenha tempos definidos para os diversos momentos que fazem parte do cotidiano.
Essa definicdo temporal, ndo se refere a limites de tempo destinados a cada agdo educativa, mas sim, a
estruturacdo de uma sequéncia, ndo rigida, permitindo que a crianga consiga situar-se no tempo e no
espaco, organizando-se e sentindo-se segura.

Para Nono (2011), a organizagdo dos espacos devem proporcionar situagdes desafiadoras,
dando oportunidades para as criangas se movimentarem e interagirem com objetos ou com outras
criangas. O autor explica que na Educacéo Infantil sdo utilizados moéveis baixos ou zonas circunscritas
que sdo espacos organizados por trés ou quatro lados, com uma abertura, comportando até cerca de
seis criancas. Essas zonas circunscritas permitem que as criangas interajam mais tempo com outras
criangas, com maior autonomia. Assim, o professor consegue observar as criangas e perceber como
pode modificar ou reorganizar 0s espagos para motivar as criangas durante o processo de
aprendizagem. Sendo assim, os espacos devem ser cuidadosamente organizados, pois marcam a
infancia e influenciam no modo como vemos e nos relacionamos com o mundo.

E fundamental investir no propésito de desemparedar e conquistar 0s espagos que estio para
além dos muros escolares, pois ndo apenas as salas de aula, mas todos os lugares sdo propicios as
aprendizagens. “Neste sentido, ndo basta construir cartazes com frases de impacto em relagdo ao
respeito ao meio ambiente ou incentivar as criancas a fazerem, mas € preciso uma ligacdo profunda e
frequente delas com os elementos naturais: sentir a 4gua, o barro, a grama, o vento” (TIRIBA, 2010, p.
7).

De acordo com o Curriculo Base Educacdo Infantil do Territério Catarinense (2019), a
utilizacdo de espacos externos se organizados em areas diferenciadas é essencial, uma vez que
propiciem interagdes diversificadas, possibilitando aprendizagens. Para isso, é fundamental que seja

realizado uma anélise de como este ambiente deve ser organizado para que as vivéncias das criancas
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sejam motoras, afetivas relacionais e cognitivas, em um ambiente acolhedor, seguro, com
possibilidades estimulantes, prevendo espacos diversificados com terra, pedra, grama, sombra, sol,
entre outros.

Nesse sentido, torna-se necessario e fundamental repensar a organizacdo do espago e do
tempo, de forma que ambos possam favorecer as interacfes perpassando nas diferentes linguagens por

serem instrumentos promotores da aprendizagem e de desenvolvimento integral da crianca.

2.6 Cuidar e Educar

A relacdo entre cuidar e educar deve nortear a pratica e os estudos dos profissionais da
Educacéo Infantil, uma vez que sdo indissociaveis. O espaco e 0 tempo em que a crianga vive, exigem
acOes direcionadas no sentido de garantir o desenvolvimento integral da crianga para qualificar a vida
diaria e contribuir na construcdo da identidade da crianca.

De acordo com as DCNEI (2013), o sentido de formac&o integral significa considerar além de
aspectos cognitivos, todas as questdes relativas a emogdo, ao afeto, a socializagdo, a linguagem, ao
movimento, a expressdo, ou seja, aspectos intimamente relacionados as dimensdes da educacao e do

cuidado.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagdo parte do
principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos
— criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com atencédo
adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na
relagdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e
povos do campo. (BRASIL, 2013, p. 17).

Educar abrange todos os aspectos da vida da crianga, desde o atendimento de suas
necessidades mais bésicas até as mais intelectualizadas, nesse sentido, para trabalhar com criangas na
Educacdo Infantil se faz necessério conhecer seus interesses, necessidades e especificidades, isso
significa saber verdadeiramente quem s&o, sua histéria, sua familia e as caracteristicas do
desenvolvimento infantil.

Para que essa relacdo ocorra na Instituicdo Educativa, o planejamento educacional deve
contemplar agdes em que o professor seja 0 mediador, possibilitando & crianga a construcdo de um
aprendizado significativo e autonomia na tomada de decisdes.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil deve proporcionar a vivéncia da infancia, possibilitando as
criangas expressar as suas maltiplas linguagens, experienciando as diferencas e permitindo que as

mesmas construam conhecimento.
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2.7 Relagbes Instituicdo Educativa — Familia — Comunidade

As diversas experiéncias que a familia e a instituicdo possibilitam para as criancas torna-se um
caminho que favorece a integralidade do seu desenvolvimento. Sdo importantes, nessa interacdo, o
acolhimento e a possibilidade de dialogar a respeito do projeto pedagogico que esta sendo colocado
em pratica. Dessa forma, a participacdo das familias é aspecto necessario a consolidacao de um projeto
educativo, ampliando assim as possibilidades de aprendizagem na Educacédo Infantil. Segundo a Base

Nacional Curricular Comum;

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los com suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar & educacdo familiar — especialmente quando se trata da educagéo
dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia
e a comunicacéo (BRASIL, 2017, p. 36,).

E importante proporcionar momentos que favorecam a construgdo de lacos de convivéncia
entre a instituicdo educativa e as familias/e ou responsaveis da crianga, sejam eles através de eventos,
reunides, didlogos, entrega de avaliagdes, entre outros. Diante disso, a institui¢do educativa oportuniza
e divide a responsabilidade da construgdo de um projeto coletivo e favorece caminhos para a
participacdo de todos que comp&em a sua comunidade escolar.

Assim, o curriculo deve pautar aces pedagdgicas em parceria com as familias com a
compreensdo de que a Educacdo Infantil atenda o que prevé o Art. 1° da LDB, “[...] os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes
de ensino e pesquisa, N0S mMovimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1996, n.p.).

E necessario propiciar a construgdo de um movimento que busca o fortalecimento dessa
relacdo e que permite um olhar em nossas concepcdes e praticas, isto implica em refletir sobre a
especificidade de cada contexto no desenvolvimento da crianca e a forma de integrar as acdes e
projetos educacionais das instituices e familias/e ou responsaveis. As Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil reforcam:

[...] A integracdo com a familia necessita ser mantida e desenvolvida ao longo da
permanéncia da crianga na creche e pré-escola, exigéncia inescapavel ante as
caracteristicas das criancas de zero a cinco anos de idade, o que cria a necessidade
de didlogo para que as praticas junto as criancas nao se fragmentem (BRASIL, 2013,
p.92).
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Os encontros com as familias devem ser momentos de integracdo, onde as mesmas tenham
oportunidade de conhecer, sentir e refletir sobre o que as criangas fazem, qual o verdadeiro significado
de infancia e de Educagdo Infantil. A familia representa um papel muito importante para qualquer
individuo, pois € através dessas relagdes de troca que as pessoas vao descobrindo o mundo ao seu
redor.

E importante que os professores e demais pessoas envolvidas nas Instituicdes Educativas
conhegam as criangas e suas familias e para isso, além do preenchimento da anamnese e das conversas
ocasionais é necessario reunides e um envolvimento nas mais diversas atividades.

Todas as pessoas envolvidas no cotidiano da Educacdo Infantil e, especialmente, o0s
professores precisam ouvir e responder as duvidas, criticas e sugestfes das familias, criando um clima
de dialogo e crescimento.

As reunides, por facilitarem a discussdo coletiva, podem também favorecer a analise ou busca
de solucdes para os problemas do grupo, da Instituicdo Educativa ou da comunidade em que esta
inserida. E importante ter atividades que favoregam os lagos de convivéncia. Assim, ocasides como o
Dia da Familia na Escola, Festa Junina, entre outras, podem dar lugar a eventos festivos, tornando as
familias, aos poucos, de convidadas a organizadoras. A entrega de avalia¢des, exposi¢des de trabalhos
infantis, entre outros momentos estabelecidos pelo grupo, sdo momentos educativos que devem
envolver as familias.

Evidentemente, ndo cabe apenas as Instituicbes Educativas possibilitarem o desenvolvimento
pleno das criancas. E por isso que a LDB 9.394/96, em seu artigo 29, faz referéncia a educagio em
creches e pré-escolas como complementar a agdo da familia e da comunidade.

Esta definicdo reorienta as relagdes entre instituicdo educativa e familias: tanto uma como a
outra sdo responsaveis por sua formacdo. A questdo ndo é substituir os cuidados familiares, mas
oferecer as criangas tudo o que elas necessitam para desenvolver-se plenamente: atencdo, carinho,
cuidados fisicos, espaco e tempo para brincar, acesso a cultura, apropriacdo de conhecimento. Isso,
sem duvida, s podera ser alcangado atraveés de uma integracdo entre profissionais das instituicdes
educativas, familias, criangas e comunidade, sendo que esta integragdo favorece ainda mais o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Assim, de acordo com o Curriculo Base de Santa Catarina (2019), “o curriculo da Educagao
Infantil, deve pautar suas a¢des pedagdgicas em uma importante parceria, no entendimento de que a
educacéo abranja, [...] (p. 106)”.

A relacdo entre a familia e escola precisa ser unissona e ter como objetivo a educagdo integral
da crianca, respeitando a diversidade. Segundo o Curriculo Base de Santa Catarina (2019), é preciso
considerar nesse processo: 0 acolhimento, o respeito as criangas e seus familiares, a garantia do
acompanhamento das familias nas vivéncias e experiéncias das criancas nas instituicdes educativas

bem como a participacdo das instituicGes na rede de protecdo aos direitos da infancia.
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3. EDUCACAO PARA TODOS: A DIVERSIDADE COMO PRINCIPIO
FORMATIVO

E a diversidade que melhor ilumina a necesséria globalidade, ou seja, é sendo
diferentes que nos tornamos iguais na condigdo humana. (GUENTHER,
2000, p. 01).

Quando nos propomos a refletir sobre uma tematica que se apresenta “larga” e
“profunda” como ¢ o caso da diversidade e pluralidade humana também devemos propor um
olhar singular para nés mesmos, enquanto corpo-sujeito, que constituimos um grupo, um
espago-tempo de diferencas. Contemporaneamente, vivemos a diversidade, e esta precisa ser
compreendida e respeitada nas diferentes dimensdes do ser humano, pautada em principios
éticos, estéticos e politicos que embasam, principalmente, a pratica docente.

Falar em diferencas em um mundo que “parece” ser feito para todos serem iguais €
sem davida, vislumbrar um horizonte pedagdgico comprometido com a educagdo para todos
0s seres humanos, pois sabemos que a cultura da “dita normalidade”, infelizmente, ¢ algo que
diz respeito a uma construcdo histdérico-social que precisa ser superada. Questionar a
identidade e a diferenca significa questionar os sistemas de representacdo que o sustentam.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica: diversidade e inclusédo

(2013) associam o conceito de diversidade a nocdo de direito fundamental do ser humano.

Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por
categorias que se entrelagam na vida social, mulheres, afrodescendentes, indigenas,
pessoas com deficiéncia, populagdes do campo, de diferentes orientagdes sexuais,
sujeitos albergados, em situacdo de rua, em privacdo de liberdade, de todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comecam a ser
contemplados pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 08).

E necessario (re)conhecer diversidade na educagio, compreender e respeitar as
transformacgdes que envolvem os sujeitos, enfatizando os mitos, as representacOes, 0s
estigmas, os valores, no sentido de melhor compreender as diferentes representacoes
humanas. A escola representa um celeiro de acolhimento a diversidade cultural, pois as
criangas trazem a essas instituicbes a marca da miscigenacdo de indios, brancos, negros e
imigrantes. Como direito de todos, a educacdo, torna-se desafiadora no educar e formar,

contemplando as diferengas nesta diversidade cultural (REZER, 2019).
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O direito a diferenca, no espaco publico, significa ndo apenas a tolerdncia com o
outro, aquele que é diferente de nds, mas implica a revisdo do conjunto dos padrdes
sociais de relagdes na sociedade, exigindo uma mudanca que afeta a todos. Isso
significa que a questdo da identidade e da diferenca tem carater politico. O direito a
diferenca se manifesta por meio da afirmacdo dos direitos de criancas, mulheres,
jovens, idosos, homossexuais, negros, quilombolas, indigenas, pessoas com
deficiéncia, entre outros, que, para de fato se efetivarem, necessitam ser socialmente
reconhecidos. (SANTA CATARINA, 2014, p. 55).

A BNCC (2019), ao longo do documento, faz inimeras assertivas em consideracéo a
diversidade na escola, como quando aponta, nos seus marcos legais as DCN no CNE/CEB
n°7/2010 que amplia e contextualiza “a inclusdo, a valorizac¢ao das diferencas e o atendimento
a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade”. No compromisso com a educa¢do integral considera importante “no novo
cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural [...]. [...], conviver e
aprender com as diferengas e as diversidades” (p. 14). Bem como, entende a escola como “um
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de
ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades” (p.14). Na
sequéncia o texto apresenta, O Pacto Interfederativo e a Implementacdo da BNCC - igualdade,
diversidade e equidade - no qual afirma que os sistemas e redes de ensino e as instituicdes
escolares devem considerar que as necessidades dos estudantes sdo diferentes (p. 15-16). A
Lei 13.146/2015 estabelece que:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos —
como 0s povos indigenas origindrios e as populagdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que ndo
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer
0 compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de
préticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido
na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

De acordo com o Curriculo Base da Educagédo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense (2019, p. 22), a diversidade constitui-se como “principio formativo e
fundamenta-se nos processos de ensino e de aprendizagem, reconhecendo, no ser humano,
suas especificidades, suas potencialidades e suas possibilidades de acessar as expectativas da
Educacao Basica”.

Nesse mesmo sentido, Rezer (2019, p. 116) salienta que “necessitamos reconhecer as
diferencas de cada sujeito, mas ndo identificar os sujeitos exclusivamente por esta

representacao”. Identidade e diferenca estdo ligadas a sistemas de representagdao e
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significacdo. E por meio da representacio que identidade e diferenca adquirem sentido e
passam a existir. Cabe também a escola mostrar a possibilidade de se trabalhar o bem comum,
na perspectiva do acesso e permanéncia para todos, na construcdo da cidadania de cada
sujeito, numa perspectiva de respeito a diferenca. Pensamento defendido pelo Conselho

Nacional de Educacédo no seu Parecer n. 017/2001, quando reconhece que,

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do reconhecimento
da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no respeito as diferencas,
assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio da equidade reconhece a
diferenca e a necessidade de haver condi¢BGes diferenciadas para 0 processo
educacional. (BRASIL, 200, p.11).

Deste modo acredita-se que a instituicdo escolar (gestdo, coordenacdo, professores,
segundo professor, atendimento educacional especializado — AEE - e colaboradores) que
considere as diferencas é capaz de reconhecer o outro e valoriza-lo de acordo com suas
especificidades e potencialidades, assegurando aos alunos a equidade, ou seja, igualdade de
oportunidades a todos promovendo uma educacéo cultural ampliada.

Como nos apontam Pabis e Martins (2014, p. 10).

[...] numa mesma sala de aula encontramos alunos oriundos dos mais diversos
segmentos sociais, com diferentes condigdes econdmicas, descendentes de diferentes
etnias, e até aqueles cujas familias participaram dos movimentos que se
desencadearam no Brasil ap6s redemocratizacdo do pais. Entre estes movimentos
podem-se destacar os dos afrodescendentes, dos homossexuais, gays e lésbicas, a
reivindicacdo de espagos e direitos pelos portadores de necessidades especiais,
dentre outros.

A diversidade nasce da diferenca e dela se alimenta (NOGARO, 2016, p. 18), talvez
este seja um dos desafios a ser explorado e refletido com “profundidade” no contexto escolar,
para que a educagéo se apresente como um espaco de implantacdo da pedagogia da diferencga,
“legitimando a promogao da pluralidade de ser sujeito” (REZER, 2019, p. 124). Percebendo

que o professor, durante o percurso formativo dos estudantes,

[...] precisa estar imbricado de alteridade, de fundamentacdo epistemologica-
filosofica e tedrico-pratica para que possa transformar a forma de seus alunos
enfrentarem as mais diversas situagbes do cotidiano, possuindo ferramentas e
referenciais que possibilitem a discussdo sobre as diferentes constituicbes de
sujeitos: diferentes marcas sejam elas raciais, de género, de religiosidade, de
condi¢Bes sociais, marcas corporais, sexualidade, entre outros aspectos da
constituicdo e representacdo humana (REZER, 2019, p.124).
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Portanto, enquanto comunidade escolar precisamos encorajar a diversidade cultural,
“[...] o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; a laicidade do Estado e da escola
publica catarinense; e a igualdade de direitos para acesso, permanéncia e aprendizagem na
escola para todos os estudantes, independentemente de suas especificidades humanas”
(SANTA CATARINA, 2019, p. 22-23). Entrelacada a essas dimensbes pedagdgicas, a
proposta do curriculo base do territdrio catarinense enfatiza a obrigatoriedade do:

[...] ensino de seus conteddos histdricos nas escolas, quais sejam, os afro-brasileiros
e indigenas; é para aqueles que as diretrizes encaminham formas especificas de
ensinar, aprender e de organizar a escola, como é o caso dos indigenas, dos
quilombolas, sujeitos do campo, sujeitos da educacdo especial que tém garantido o
seu direito a educagdo e a acessibilidade por meio de atendimento educacional
especializado as suas necessidades especificas; e também para aqueles que se
reconstroem em seus direitos, em suas identidades, nos movimentos de direitos
humanos, nas relacdes de género e na diversidade sexual. (SANTA CATARINA,
2014, p. 57).

A educacdo de Chapecd reconhece nas premissas da educacgdo integral o alicerce dos
processos-didatico-pedagdgicos a serem desenvolvidos nos espacos educacionais,
reconhecendo a singularidade e a diversidade humana como ponto de partida no “fazer
escola” (fazer educacao), na medida em que apresenta uma proposta pedagdgica, conforme o
Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense que
considera as diferentes modalidades de ensino: Educacdo de Pessoas Jovens, Adultos e
Idosos, Educacéo Escolar Quilombola, Educacédo Escolar Indigena, Educacado Escolar do
Campo e Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e as tematicas:
Educacdo Ambiental Formal e Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais como

potencializadora de uma educacgdo como direito de todos.

3.1 Educacéo Especial Escolar

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenga que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (Boaventura de Souza
Santos).
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Incluir ¢ uma condicdo necessaria uma vez que auxilia na diminuicdo das
desigualdades e contribui para uma sociedade mais democratica. Pensar as possibilidades de
inclusdo para Lopes e Frohlich (2018) [...] “¢€ pensar, além da garantia de direitos sociais ou
do reconhecimento de lutas histéricas de participagdo social de grupos considerados
minoritarios, esse movimento produz efeitos e constitui formas de se viver na atualidade”. As
autoras destacam que a ideia de inclusdo configura como “uma das estratégias
contemporaneas mais potentes para que o ideal da universalizacdo dos direitos individuais
seja visto como uma possibilidade” (LOPES; FABRIS, 2013, p. 07).

A educacéo inclusiva pressupde assegurar aos estudantes a igualdade de oportunidades
educacionais e é concebida como direito humano. O movimento pela inclusdo ganhou forga
mundialmente nas Ultimas décadas, e o tema foi foco de discussbes em VAarios eventos
internacionais, destacando-se: a Conferéncia Mundial de educacdo para Todos de Jomtien
(UNESCO, 1990); a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais de
Salamanca (UNESCO, 1994); o Foro Consultivo Internacional para a Educagéo para Todos de
Dakar (UNESCO, 2000), e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2007), aprovada pela ONU em 2006. Esses e outros eventos similares tiveram repercussao no
Brasil, influenciando o deslocamento da educacao especial.

Entre 0os marcos nacionais, destacam-se a Constituicdo Federal de 1988; a LDB
9394/96; o Plano Nacional de Educacdo para Todos de 2001; a Resolucdo CNE/CEB n.
2/2001, que institui diretrizes nacionais para a educacao basica; o documento do Ministério
Publico Federal “O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede
regular”’, editado em 2004 pela Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo; a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (2010) com o objetivo

de viabilizar:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo nas
escolas regulares [...] garantindo: Transversalidade da educagdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados de ensino; Formagdo de
professores para atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para incluséo social (BRASIL, 2010, p. 19).

O carater ndo substitutivo e transversal busca superar o dualismo e o paralelismo entre

educacéo especial e educacgdo regular. Assim no artigo 29 da Resolucdo CNE/CBE n° 04, de
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13 de julho de 2014, define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo
Bésica:

A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, é parte integrante da educacéo regular, devendo ser prevista
no projeto politico-pedagodgico da unidade escolar. 8§ 1° Os sistemas de ensino
devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos. § 2° Os sistemas e as escolas devem criar
condicBes para que o professor da classe comum possa explorar as potencialidades
de todos os estudantes, adotando uma pedagogia dial6gica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve identificar
habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servi¢os e
recursos pedagégicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos
estudantes. (BRASIL, 2010, p. 10-11).

O Conselho Municipal de Educacdo de Chapecd na Resolucdo n°® 001 de 30 de
Novembro de 2011, em seu artigo 2° define que: “As pessoas de que trata esta Resolucao sdo
aquelas diagnosticadas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos e altas habilidades/superdotac¢do”.

Para que a justica curricular seja efetivada é preciso que a escola acolha as
desigualdades e as diferencas. Assim diferentes campos discursivos articulados a educacéao
tém se ocupado de descrever, narrar e conceituar a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
impulsionando e justificando as politicas de inclusdo para a escolarizacdo de todos. A
Convencdo da Guatemala, internalizada na Constituicdo brasileira pelo Decreto n°
3.956/2001, no seu artigo 1°, define deficiéncia como uma restricdo “[...] fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e
social”. Essa defini¢do limita a capacidade/incapacidade como uma situagdo depositada na
pessoa com deficiéncia. Na Lei Brasileira de Inclusdo n°. 13.146/2015, em seu Art. 2° 0

conceito de deficiéncia & mais dindmico, assim apresentado:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Nesse conceito, as limitacbes funcionais sdo contextuais, ou seja, ndo estéo

unicamente localizadas no sujeito, mas tambeém nas limitaches sociais. Quer dizer, a
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deficiéncia, tem carater relacional, potencializada na interagdo com barreiras existentes no
meio social, cujo resultado é a dificuldade ou o impedimento para 0 acesso e exercicio de
direitos em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

“[...] mudaram as formas como vemos, ouvimos, sentimos, fazemos e dizemos 0
mundo. Mudaram nossas perguntas e as coisas do mundo. Mudaram os ‘outros’ ¢ mudamos
ndés.” (MEYER, 2014, p. 28). Neste alinhamento reflexivo, compreende-se que a escola
precisa olhar a diferenca na perspectiva da equidade, considerando que na légica de tratar
todos como iguais, perpetuamos as desigualdades. O conceito de equidade fundamenta-se na
justica, em adaptar a regra para torna-la mais justa e acessivel.

A educacdo especial busca garantir o direito das aprendizagens essenciais para seu
publico alvo, para tanto precisamos assumir um compromisso educativo, tendo como base 0
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade (BNCC,
2019). Nesse sentido promover adequacdes/adaptacOes curriculares a fim de permitir ao
estudante o acesso e exploracdo aos saberes e conhecimentos e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias € de suma relevancia para seu percurso formativo.

Este documento do Curriculo Base da Educacdo Infantil Municipal aponta caminhos
para que o direito a educacdo dos estudantes publico da educacdo especial sejam efetivamente
garantido, como por exemplo, o uso de adequagOes/adaptagdes curriculares em torno de turma
e/ou de forma individual, quando se fizerem necessarias. As adequacBes/adaptacbes
curriculares propdem 0s ajustes necessarios ao curriculo, reconhecendo as caracteristicas e
necessidades do aluno como direito de aprender e participar com igualdade de oportunidades
para apropriacéo e construcao de conhecimentos.

A adequacdo/adaptacao curricular é um elemento dindmico da Educacdo para Todos e
de acordo com a Resolucdo do COMED N° 002 de 15 de dezembro de 2009, em seu art. 8°, §
1° - “As adequagdes curriculares envolvem a utilizagdo de recursos especializados,
flexibilizacdo das metodologias de ensino, dos planejamentos, da organizacdo didatica para
atender a diversidade de todos os alunos” (CHAPECO, 2009).

Para tanto, o planejamento das atividades educacionais deve levar em conta a
singularidade dos alunos, assim prever as adequagdes/adaptacdes curriculares se torna uma
acao docente significativa quando se pretende garantir os direitos de todos os estudantes. Para
que esse processo se efetive é importante que o professor ao planejar considere as diferentes
linguagens e dimensGes do humano, proporcionando diferentes formas de acesso e exploragéo
dos campos de experiéncia, ou seja, oferecendo oportunidades de aprendizagem e criando

estratégias que envolvam a todos.
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Nessa direcdo, o Municipio de Chapecé prevé que as adequagOes/adaptaces
curriculares devem estar presentes nos Projetos de acdo docente nos quais envolvam os
diferentes campos de experiéncia. Para além do Projeto, os professores devem preencher o
quadro de adequacdes/adaptacdes com o intuito de prever, quando necessario, diferentes
estratégias para que o(s) aluno(s) publico da educacdo especial tenha igualdade de
oportunidade para o0 acesso e exploracdo do conhecimento.

E importante salientar que as adequacBes/adaptacBes curriculares sdo de
responsabilidade de cada professor, de acordo com a éarea de atuacdo (Campos de
experiéncia). Para desempenhar suas funcées, o professor na Educagéo Infantil precisa estar
em constante dialogo com os demais professores (coordenacgdo e gestdo), para que se amplie
as possibilidades de se pensar estratégias multidisciplinares, no qual irdo contribuir no
desenvolvimento integral da crianca. Para que as adequacOes/adaptacbes se concretizem €
importante que o professor tenha um planejamento antecipado, e a partir deste, sistematize as
acOes/estratégias para atender as necessidades dos alunos publico da educacgéo especial.

Promover as adequagdes/adaptac¢des curriculares é “conceber um elemento dindmico
da educacdo para todos e tem como objetivo flexibilizar a pratica educacional para
proporcionar o progresso dos educandos em fungdo das suas necessidades” (BRUNO, 2006,
p. 22). Nessa perspectiva, Guijarro (1992 apud BRUNO, 2006) salienta que a proposta
educativa e o programa curricular para os alunos publico da educacdo especial ndo se difere
dos demais alunos, especialmente em relagdo aos objetivos. “O que diferencia sdo os
objetivos didaticos e os tipos de ajuda que cada aluno possa requerer em funcdo de suas
necessidades educacionais especificas” (BRUNO, 2006, p. 22).

Conforme nos aponta Bruno (2006, p. 20) as criangas devem ser “expostas as formas
positivas de comunicacéo e interacdo, de ajudas e trocas sociais diferenciadas, a situacfes de
aprendizagem desafiadoras”. O maior desafio para escola hoje ¢ “modificar-se e aprender a
conviver com dificuldades de adaptagéo, gostos, interesses e niveis diferentes de desempenho
escolar” (p. 21). Nessa perspectiva, garantir o acesso € a exploragdo do conhecimento de todas
as criangas independente da forma como a mesma se apropria, € sem davida, efetivar uma

educacdo integral, democratica e inclusiva.
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3.2 Educacéo Institucional Indigena

A proposta curricular do municipio de Chapecdé em consonancia com os debates
pedagdgicos em torno da Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo) e das
Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 (que tornam obrigatério o estudo de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena nos ensinos fundamental e médio nas escolas brasileiras),
promovendo o0 compromisso de sua aplicacdo por meio do acompanhamento, flexibilizacéo
do curriculo e elaboracdo do calendario, considerando as diferencas e especificidades dos
povos indigenas.

Os povos indigenas em Santa Catarina buscam tragcar caminhos para manter sua
cultura mostrando que é possivel outros modos de convivéncia e respeito com a natureza e
com o contexto urbano que os cercam. Compreender a contemporaneidade dessas culturas é
fundamental para que se mantenha o respeito e a dignidade, na pluralidade de saberes no
processo histérico de producdo de novos sujeitos indigenas e de que os saberes, quando
permitidos se fazem presentes.

O atendimento educacional aos povos indigenas estd assegurado pela Constituicao
Federal de 1988 no artigo 210 garante aos indigenas o uso de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as manifestacGes das
culturas indigenas, criando estratégias para discutir alternativas para que esses modos de vida
possam ter um lugar, ndo se limitando ao espaco da escola indigena, mas em todas as esferas
sociais.

Nas leis subsequentes a educacdo escolar indigena fica definida como uma modalidade
com principios especificos, a LDBEN aborda esse tema nos artigos 78 e 79 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, articulada ao Parecer CNE/CEB n° 05 de 22 de
junho de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo escolar indigena
na Educacao Baésica.

O Decreto N° 6.861, de 27 de maio de 2009, dispde sobre a Educacdo Escolar
Indigena, define sua organizacdo em territorios etnoeducacionais. S&o objetivos da educagao

escolar indigena:
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| - Valorizacéao das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencao de sua
diversidade étnica;

Il - Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

111 - Formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal especializado,
destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas;

IV - Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteldos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - Elaboracdo e publicacdo sisteméatica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - Afirmagdo das identidades étnicas e consideragdo dos projetos societarios
definidos de forma auténoma por cada povo indigena (BRASIL, 2009, n.p.).

Considerando a histéria local a educacéo escolar indigena, resgata as raizes culturais e entende
a cultura de um povo, como instrumento de qualificacdo das relacbes humanas, seja de ambito
educacional, cultural ou social. A educacdo escolar indigena ocorre em instituicbes educativas
inseridas em suas comunidades, aldeias e tribos levando em conta caracteristicas proprias desta
modalidade de ensino que de acordo com Grupioni (2001) apud curriculo do Territ6rio Catarinense, 0s
principios da educacgdo escolar indigena estdao baseados “em uma constru¢do de escola que deve ser

especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria” (p. 82).

[...] Ter como base o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Escolar
Indigena (RCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas respeitar 0s
principios da Educacdo Indigena e o Projeto Politico Pedagdgico, assim como a
estrutura curricular, respeitar as especificidades de cada Povo e localidade a qual a
escola esta inserida (SANTA CATARINA, 2019, p. 83).

» Educacéo Infantil:

Contribuir para o reconhecimento e o desenvolvimento da crianga na qualidade de
sujeito indigena e possibilitar a ela, por meio de préticas cotidianas, em espa¢os
escolares e no territério, o desenvolvimento de suas potencialidades, de seu
cognitivo, cultural e social.

v Objetivos especificos:

* Possibilitar e respeitar a interagdo entre as criangas.

* Respeitar o tempo e a concepcdo de infiancia de cada Povo.

« Entender e respeitar a crianga como sujeito social, individual e coletivo, portadora de
saberes.

* Possibilitar o ensino dos saberes indigena bem como da lingua indigena na sala de
aula.

* Proporcionar espacos de vivéncias de ensino e de aprendizagem na escola e na
comunidade.

* Desenvolver a imaginagdo criativa da crianga com respeito aos conhecimentos de
cada crianga.

* Respeitar o tempo e as formas de aprendizagem de cada crianca.

* Possibilitar o ensino integrado e interdisciplinar.

* Transmitir os conhecimentos da sociedade envolvente como complementar ao
conhecimento indigena, nunca como superior ou dominante. Compete & SEDUC
acompanhar e orientar a elaboracdo do calendario, que deve ser flexibilizado, ao
considerar as diferengas relativas as atividades econdmicas e culturais, mantendo o
total de dias letivos/horas anuais regulamentados pela LDBEN. (SANTA
CATARINA, 2019, P. 84).



40

Neste sentido, no municipio de Chapec6 mantém dois Centros de Educagdo Infantil
Municipal - CEIM, nas duas comunidades indigenas: CEIM Toldo Chimbangue-Aldeia Toldo
Chimbangue, atendendo alunos desta comunidade e da comunidade Guarani. No CEIM SAPE

TY KO SI - Aldeia Conda, sdo atendidos alunos apenas desta comunidade.

3.3 Educacédo no Campo

A educacdo no campo surge como expectativa de uma proposta educativa que esteja
“emaranhada na cultura, tempos e ritmos dos sujeitos do campo em prol de uma sociedade
justa que possa ser construida por todos e ndo imposta por poucos, uma sociedade na qual
cidaddos tenham voz e respeito mutuos” (SUESS, SOBRINHO e BEZERRA, 2014, p. 01).
Entendemos que o processo educacional deve acontecer no espaco onde as pessoas residem,
uma educacdo que priorize os conhecimentos produzidos pela humanidade e que devem ser
disponibilizados para toda a sociedade, em diferentes espagos/tempos.

A Educacdo para populacédo rural estd prevista na Lei 9.394/96 (LDB), as mudancas
vao aparecer no artigo 28 e seu atendimento nas instituicfes educativas da Rede Publica
Municipal leva em consideragcdo as peculiaridades, condigdes de vida e a utilizacdo de
metodologias condizentes com suas formas prdprias de produzir conhecimentos. Nessa

perspectiva, estabelece as normas para a educacdo do campo:

Art. 28 - Na oferta da educacéo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino

proverdo as adaptacOes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural

e de cada regido, especialmente:

I-Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I1- Organizagéo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

I11- Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996, s/p).

Essas formas de producédo do conhecimento estdo observadas na Resolugdo n° 01 de
03 de abril de 2002, Art° 2° “[...Jconstitui um conjunto de principios e de procedimentos que
visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais [...]” (BRASIL, 2002, p.01). Com isso prima-se para que a educagdo nas escolas

do campo seja uma realidade social e politica.
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Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos
23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos
0S seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e
etnia. (BRASIL, 2002, p. 1).

Em 2002 foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo as Diretrizes
Operacionais para uma Educacdo Basica nas Escolas do Campo. As Diretrizes deixam claro
no Art. 2° que:

[...] com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacéo Especial, a Educagao Indigena,
a Educacgdo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel
Médio na modalidade normal (BRASIL, 2002, p. 37).

O paréagrafo Unico prescreve que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia tecnoldgica
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa dos projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva
no Pais (BRASIL, 2002. p. 37).

A presenca da escola na comunidade é forte elemento na preservacdo de valores que mantém
as populagdes rurais vinculadas aos seus modos de vida e convivéncia (BRASIL, 2007, p. 06). Desta
forma, “considerar a cultura dos povos do campo em sua dimensao empirica e fortalecer a educagdo
escolar como processo de apropriagdo e elaboragio de novos conhecimentos” (PARANA, 2006, p.
26), € uma investida significativa no (re)conhecimento a diversidade e o respeito a cultura. Por isso é
de suma relevéncia entender o campo como modo de vida social, como identidade de um povo, para
valorizacdo da sua cultura, da forma de trabalho, da sua histéria, seus conhecimentos e suas relagdes
com as diferentes formas de ser/estar com a natureza, com mundo.

Nesse sentido, precisamos considerar as propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracdo e etnia. As escolas do campo, na Rede Municipal de Ensino que atendem Educacdo Infantil
trabalham com documento do Curriculo Base da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Chapecd,
seguindo a mesma organizagdo dos grupos etarios, ou seja, a educag¢do no campo segue 0s preceitos da
organizacdo curricular e praticas das unidades escolares urbanas. Assim, a acdo docente precisa

considerar alguns elementos para seu planejamento, tais como:
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Reconhecer seus modos préprios de vida, suas culturas, tradices e memorias

coletivas, como fundamentais para a constituicdo da identidade das criangas,

adolescentes e adultos;

Valorizar os saberes e o papel dessas populagdes na producdo de conhecimentos

sobre 0 mundo, seu ambiente natural e cultural, assim como as préaticas

ambientalmente sustentaveis que utilizam;

Flexibilizar, se necessario, o calendario escolar, as rotinas e atividades, levando em

conta as diferencas relativas as atividades econémicas e culturais, mantendo o total

de horas anuais obrigatorias no curriculo;

Superar as desigualdades sociais e escolares, tendo por garantia o direito a

educacéo.

De acordo com o Documento do Territorio de Santa Catarina, em cada uma das fases e

etapas, de cada modalidade que possa ocorrer na escola bésica do campo, deve-se considerar,
nas areas do conhecimento da organizacdo curricular, 0s principios essenciais que

caracterizam a Educacdo do Campo, tais como:

* Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género e de etnias.

* Ressignificacdo e recriagdo da cultura herdada, considerando, particularmente, a
presenca ou a auséncia das organizacfes e dos movimentos sociais no contexto
historico da comunidade escolar.

* Reconstrugdo e valorizacdo das identidades culturais.

* Rechago dos esteredtipos do tipo “Jeca Tatu” e do “caipira”, presentes na literatura
didatica e paradidatica e nos festejos juninos.

* Sustentabilidade como base dos processos de produgdo e de reproducao da
existéncia humana.

* Interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade no trado dos objetos das areas do
conhecimento.

* Respeito aos tempos e aos ciclos proprios, cotejados com as condi¢des impostas
pela natureza e com os processos de producéo e de trabalho no campo.

* Respeito na relagdo com a terra.

* Acesso dos educandos aos avangos no universo cientifico e tecnoldgico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condic¢Ges de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidéria e colaborativa nas sociedades
democréticas.

* Respeito e valorizagdo da heterogeneidade de ritmos e do capital cultural inerente
as origens dos educandos nos processos de ensino-aprendizagem, de modo que, por
exemplo, uma sala “multisseriada” possa ser reinventada como espaco privilegiado
de troca de saberes, em que o diferente aprende com o diferente.

* Estimulo a produgéo e ao consumo de alimentos saudaveis.

* Respeito ao efetivo protagonismo dos educandos criangas, jovens e adultos do
campo na construcao dos processos de ensino-aprendizagem (SANTA CATARINA,
2019, p.91).
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As escolas que atendem a essa demanda sdo providas de materiais didaticos e
educacionais que subsidiam o trabalho com a diversidade, bem como de recursos que
assegurem aos alunos o0 acesso a outros bens culturais e Ihes permitam estreitar o contato com
outros modos de vida e outras formas de conhecimento sem desconsiderar sua forma de vida e

seus saberes.

A escola é importante instrumento de mobilizacdo para o dialogo com a realidade e,
na medida em que oferece educacéo — entendida em seu sentido mais amplo — pode
aglutinar as acfes necessarias ao desenvolvimento rural integrado, trabalhando por
um projeto de ser humano vinculado a um projeto de sociedade mais justa e
equilibrada [...] (BRASIL, 2007, p. 06).

Dessa forma, a educacdo no campo visa a formacdo de sujeitos conscientes de sua
condicdo e capazes de se posicionar a favor dos interesses dos camponeses, de uma sociedade
mais justa e contra as injusticas frente a um sistema reprodutor de desigualdades. Ademais, de
maneira simultdnea, enseja contribuir para a transformacdo pedag6gica da realidade

vivenciada por esses sujeitos de forma critica, participativa e emancipatéria.

4 PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil reconhecida como a primeira etapa da Educagdo Bésica a partir da LDB
9394/96, entendida através de caracteristicas e especificidades, pressupde analisar e repensar o perfil
do professor e dos profissionais que atuam na area.

Toda relagdo estabelecida com a crianca, em qualquer idade, mediada pelo mundo dos objetos,
das pessoas, pela instituicdo educacional, com seu cotidiano e seus rituais, € educativa. Levando em
consideracdo que toda a relacdo humana €é educativa e deixa marcas que definem posicdes, fica dificil
distinguir o que é especifico da educacdo, o que € de assisténcia, higiene e salde, quando se trata da
Educacéo Infantil.

Na especificidade da Educacdo Infantil, quem media o processo de aquisi¢do e construcdo do
conhecimento é o professor. Um profissional habilitado e comprometido que proporciona situacdes de
aprendizagem e desafios, auxiliando as criancas a ampliar as linguagens que usa para representar e
exprimir sua forma de compreender o mundo. Os professores da Educacdo Infantil no municipio que
atuam nas instituicbes educativas devem ser habilitados em Pedagogia Educacdo Infantil e
Licenciatura em Educacao fisica.

A Educagdo Fisica, na Educagdo Infantil, se caracteriza como componente curricular

fundamental no desenvolvimento de temas relacionados ao movimento, corporeidade, danga, jogos,
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ginastica, esportes e, principalmente, a ludicidade que deve permear toda a atividade e estar presente
em todos os temas, cujo conhecimento sera abordado como saber produzido e sistematizado na préatica
social dos homens ao longo de sua historia.

O papel do professor de Educacdo Infantil de acordo com o Curriculo Base do Territério

Catarinense (2019) é constituido por elementos esséncias:

[...] reconhecer as especificidades do processo de desenvolvimento e aprendizagem,
respeitando 0s ritmos, 0s desejos e as necessidades das criangas; reconhecer e
acolher as necessidades manifestadas pelas criancas, entendendo o acolhimento a
essas necessidades como condicdo do exercicio da cidadania; considerar as
interacfes das criancas com seus pares, com 0s adultos e com o meio natural e
cultural, um propulsor do desenvolvimento infantil, assegurar o conforto, a
seguranca e 0 bem-estar das criangas; possibilitar que a crianga conquiste
progressivamente sua autonomia e autoria nas a¢des de forma criativa e responsavel;
estar disponivel a escuta e a observacdo constante; promover a participagdo das
criangas no dia a dia e lidar com situacfes ndo previstas [...] (SANTA CATARINA,
2019, p 111).

E importante que o professor da Educacdo Infantil tenha uma atuagdo promotora da
aprendizagem e do desenvolvimento das criangcas no sentido de lhes garantir o direito a infancia,
exercendo o papel de mediador entre a crian¢a e 0 conhecimento, seja cognitivo, emocional, sensorial
ou motor. Para que isso ocorra, é necessario que 0 ambiente proporcione as criancas situacoes de
aprendizagem significativas e manifestacdo de suas emogdes, priorizando relagdes afetivas entre
crianga/crianca e crianga/professor, numa logica de respeito as diferencas.

O professor de Educacdo Infantil deve ter um dominio dos conhecimentos cientificos
necessarios para o trabalho com a crianga: 0os conhecimentos sobre saude, higiene, psicologia,
antropologia e histéria, linguagem, brinquedo e das multiplas formas de expressdo humana, de
desenvolvimento fisico e das questdes de atendimento em situacdes de necessidades especiais, pois
todos esses aspectos compdem o universo infantil. Precisa ainda estar atento ao seu desenvolvimento
profissional, 0 que exige estar em constante processo de formagéao, construcdo e consolidacéo de seus
proprios conhecimentos. Ter clareza sobre diversidade de valores que coexistem na sala de aula e
saber lidar com cada situacdo de modo a atingir uma compreensédo global e individual sobre o modo
como a criancga constrdi significados sobre si mesma e sobre o mundo.

E importante que o professor estabeleca vinculos afetivos, seguros e verdadeiros com as
criancas, compreendendo-as até mesmo em suas reacdes de conflito. Nessa compreensdo, ndo se trata
de “deixar assim mesmo”, “esperar passar’ ou sentir pena da crianga, mas confiar na sua capacidade
de resolver o conflito, de superar esse problema no amparo seguro da relacéo afetiva com o professor.

O importante é fazer com que a crianga retire dessa situacdo elementos significativos para sua
aprendizagem, repare o0 erro, procure tomar cuidado e atencdo da préxima vez para que nao volte a
repeti-lo. Assim, estamos conduzindo a crianga a pensar sobre seus atos e modificar suas atitudes pela

reflexdo e pelo entendimento do que ela mesma faz e provoca.
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[...] praticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianga nas
suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela
totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constroi na relacdo intrinseca entre
a razdo e emocdo, expressao corporal e verbal, experimentacdo pratica e elaboracao
conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho, trocar
fraldas e controlar os esfincteres, na escolha do que vestir, na atencdo aos riscos de
adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no ambito da Educacdo Infantil ndo séo
apenas praticas que respeitam o direito da crianca de ser bem atendida nesses
aspectos, como cumprimento do respeito a sua dignidade como pessoa humana. Elas
sdo também praticas que respeitam e atendem ao direito da crianca de apropriar-se
por meio de experiéncias corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de
alimentacédo e promogdo de salde, de relagdo com o préprio corpo e consigo mesma,
mediada pelas professoras e professores que intencionalmente planejam e cuidam da
organizacdo dessas praticas. (BRASIL, 2009, p. 10).

O professor é uma referéncia estruturante para a crianga. As criangas aprendem ndo apenas
com o que € dito, mas, sobretudo com o que veem, com a coeréncia entre as acBes e o discurso dos
professores. Assim, quando apresentamos referencias pautadas no didlogo, na cooperagdo, na
solidariedade, esses serdo repetidos e valorizados pela crianca.

O professor da Educagdo Infantil deve ter atitude investigativa da propria acdo pedagogica, e
estar em processo continuo de formagdo e pesquisa, estando comprometido com a profissdo e que sua

prética deve ter objetivos que contribuem com a formacéo integral das criangas.

5 PLANEJAMENTO COMO ALIADO DO PROCESSO DE ENSINO

O planejamento é entendido como fundamental ao desenvolvimento de boas praticas
pedagogicas. Deve ser um processo continuo que permita vislumbrar, prever e antecipar aces para
atingir os objetivos. O planejamento inclui defini¢bes e prioridades e estas devem levar em conta o
desenvolvimento da crianca.

Segundo Vasconcellos,

Planejar é antecipar mentalmente uma agdo ou um conjunto de acfes a serem
realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar ndo é, pois, apenas algo que se
faz antes de agir, mas é também agir em funcdo daquilo que se pensa
(VASCONCELOS, 2000, p. 79).

A agdo do professor se desenvolve num universo dindmico em que, a0 mesmo tempo,
influencia e é influenciada pelos diversos segmentos da instituicdo educativa. O planejamento
constitui uma parte importante dessa acéo, pois a partir dele se organiza e sistematiza o fazer em sala
de aula. E também objetivo do planejamento evitar os improvisos e proporcionar ao professor maior
seguranca no desenvolvimento de suas atividades. Se aposta nesse momento como um importante

aliado aos processos de ensino, uma vez que se bem organizado, permite aos professores uma visao
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geral do trabalho gerando melhor compreensdo, além de proporcionar uma reflexdo profunda da sua
prética.

E necessario compreender que os campos de experiéncias se relacionam uns com 0s outros,
numa perspectiva INTERCAMPOS, e precisam ser pensados no planejamento do cotidiano, a partir de
sua evidencia, articulando com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos diversos campos,
trangando a acdo pedagdgica, contextualizando os direitos de aprendizagem e 0s eixos estruturantes —
interacOes e brincadeiras.

A articulacdo entre os saberes e conhecimentos reforca o carater investigativo que deve ser
assumido pelo (a) professor(a) frente ao planejamento e estar alinhada aos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, tornando-se imprescindivel para a organizagdo e sistematizacdo desse
conhecimento pelas criancas. Ao provocar uma reflexdo profunda sobre os fundamentos tedricos da
disciplina, no intuito de propor atividades préticas que favorecam a aprendizagem das criangas, 0
planejamento torna-se também um importante aliado a formagao continuada.

E preciso ter em mente que o planejamento exige tomada de decisBes e requer
comprometimento ndo apenas com a aprendizagem das criangas, mas, sobretudo com a propria
formagdo do(a) professor(a), pois quanto mais planeja, mais se especializa e melhor exerce o seu
oficio. Além disso, o sucesso da aula, em grande medida, depende da forma como foi pensada,
organizada e planejada.

Planejar aulas dinamicas e significativas envolve uma série de principios, procedimentos,
técnicas e requer a compreensdo de que as atividades propostas precisam contemplar além dos
conteudos, os objetivos, a faixa etaria, 0 contexto em que estdo sendo apresentadas (diagnostico).
Sabendo que o objetivo maior é a aprendizagem e o desenvolvimento e esta depende também da
motivacao, ndo é qualquer atividade que pode ser apresentada, nesse sentido, planejar é fundamental.

Levando-se em conta que planejar é inerente a funcdo do professor, cabe entender a dimensao
dessa acdo na dindmica escolar. Sabe-se, como ja mencionado, que o0 sucesso do trabalho do(a)
professor(a) ndo depende apenas dele e da crianga, entretanto Libaneo (1994) afirma que “o trabalho
docente tem um peso significativo ao proporcionar condigdes efetivas para o €xito escolar dos alunos”.
Portanto, entendemos que um bom planejamento tem um peso determinante para o ensino de
qualidade que visa garantir a efetiva aprendizagem.

Vaérios estudiosos ja sinalizaram em seus estudos, que a aprendizagem depende, e muito, do
interesse da crianca. Nesse sentido, a elaboracdo de um bom planejamento pressupde que se conheca
essa crianca, pois ha que se planejar intencionalmente provocando seu interesse e encantamento frente
a aprendizagem. Para tanto, o planejamento precisa contemplar periodos em que os alunos possam
expressar seus desejos e aspiragdes, suas curiosidades, seus questionamentos e suas inquietagdes. Esse
movimento deve prever momentos em que as criangas possam decidir sobre as atividades, outros em
que as dindmicas favorecam as atividades coletivas e, também, momentos em que a crianca reflita e

produza individualmente.
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Um bom planejamento deve considerar:

Os direitos de aprendizagem e 0s eixos estruturantes;

A criangca como centro do processo de planejar;

O encontro entre 0s objetivos e a crianca como protagonista;

Vivéncias concretas da vida cotidiana,;

Contextos educativos;

Planejamento de tempos, espacgos e materiais;

A articulacdo entre os campos de experiéncias (intercampos), 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento;

Compreender que tudo gque acontece na jornada educativa precisa ser planejado

(desde a chegada a instituicdo, até a saida).

A organizacdo adequada dos tempos para o planejamento é um fator importante, sendo que,

além de disponibilizar o tempo é preciso pensar em espacos adequados ao atendimento e com

materiais disponiveis a pesquisa, leitura e aprofundamento.

6 AVALIAL(;AO DA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL

A avaliacdo na Educacéo Infantil de Chapeco esta pautada na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

da Educacdo, na seg@o II, artigo 31, onde preconiza que a avaliacdo deve ocorrer “mediante o

acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem 0 objetivo de promogdo, mesmo para 0

acesso ao Ensino Fundamental”.

Da mesma forma, as Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacdo Infantil afirmam

que:

As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de sele¢do, promocdo ou
classificagdo (BRASIL, 2010, p.29).

Nesse sentido, a avaliagdo na Educacdo Infantil deve contemplar os momentos em que a

crianca exercita o aprendizado, interpreta as a¢des dos adultos e tem a chance de expressar os sentidos

que definiu a partir de suas relagfes. Dessa maneira, passamos a assumir alguns aspectos da avalia¢do

informal, presente em todos os momentos e espacos nas diferentes situa¢des de aprendizagem.
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A interacdo desenvolvida continuamente entre professores e criangas e entre elas préprias
precisa ser respeitosa, colaborativa e encorajadora. E um instrumento importante para que o professor
entenda o contexto da aprendizagem. Esse processo é continuo e necessita da compreensdo do
desenvolvimento infantil para estabelecer uma interagdo de qualidade entre os professores e as
criangas.

Para Hoffmann (2012) a avaliagdo na Educag@o Infantil ¢, pois, “um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em Vvarios espacos escolares, de
carater processual e visando, sempre, a melhoria do objeto avaliado” (2012, p. 13, apud JOAQUIM, et
al. 2016, p. 248).

Tal postura avaliativa, mediadora, parte do principio de que cada momento de sua vida
representa uma etapa altamente significativa e antecedente as proximas conquistas, necessitando ser
analisada no seu significado préprio e individual, sobre viés de estagio evolutivo de pensamento de
suas relagdes interpessoais. Percebe-se, entdo, a necessidade do educador abandonar listagens de
comportamentos uniformes, padronizados e buscar estratégias de acompanhamento do

desenvolvimento evolutivo da crianca.

A avaliacdo na educacdo infantil consiste no acompanhamento do desenvolvimento
infantil e por isso, precisa ser conduzida de modo a fortalecer a pratica docente no
sentido de entender que avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil implica
sintonia com o planejamento e o processo de ensino. Por isso, a forma, os métodos de
avaliar e os instrumentos assumem um papel de extrema importancia, tendo em vista
gue contribuem para a reflexdo necessaria por parte dos profissionais acerca do
processo de ensino. (CARNEIRO, 2010, p. 6 apud FARIA; BESSELER, 2014 p.158).

A avaliagdo requer um olhar criterioso e sensivel as peculiaridades de cada um, € um processo
de tomada de consciéncia sobre o significado da acdo pedagdgica, pautado no percurso formativo da
crianga.

O Parecer CNE/CEB N° 20, de 11 de novembro de 2009 indica que:

A avaliacdo é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir
sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas € 0 modo como
foram realizadas, as instrucdes e 0s apoios oferecidos as criangas individualmente e
ao coletivo de criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as
interaces das criancas, 0s agrupamentos que as criangas formaram, o material
oferecido e o0 espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades
(BRASIL, 2009, P. 16).

Desse modo, algumas a¢des sdo fundamentais para que a reflexdo sobre a pratica pedagdgica
aconteca de maneira significativa, sendo fundamental a observacdo, o registro do que acontece no

cotidiano para que o professor possa analisar e repensar sua acéo e seu planejamento.
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O registro diario, compreendido como instrumento do trabalho pedagdgico, como
um documento reflexivo de professoras e professores, espago no qual marcam o
vivido — conquistas, descobertas, incertezas, perguntas, medos, ousadias —, e em
cuja dinamica podem apropriar-se de seus fazeres, colocou-se para mim como tema
de pesquisa ha muitos anos, num contexto de profunda relacdo com a formacéo
docente para a educacdo infantil (OSTETTO, 2017, p.19).

Ao fazer os registros do cotidiano vivenciado com as criangas, Ostetto (2017), diz que o
professor consegue refletir sobre sua pratica, abrindo possibilidades de avalicdo do caminho
percorrido, redefinindo novos caminhos ou confirmando o caminhar. A articulacdo dos aspectos
tedricos e praticos da acdo docente é oportunizada através da pratica do registro diario.

Nesse sentido, o exercicio da pratica da documentacdo pedagdgica pressupde um cuidado
observando atentamente as criangas, como se relacionam e constroem os conhecimentos sobre o
mundo que as cerca. E através da observagio, segundo Ostetto (2017), que €é elaborada a
documentagéo pedagogica.

A elaboracdo da documentacdo pedagdgica, para a autora, pode ser atraves de diversas
maneiras: registro cotidiano (através de relatorios de cada crianga e dos grupos), pequenos Videos,
fotos, gravacdes, dentre outros recursos.

O que é importante constar nos relatorios:

« As situagdes cotidianas: descrever o comportamento da crianga, contextualizando-
0 e nao qualificando-o.

* Contextualizar também as aprendizagens. Aprendizagens sdo construidas num
contexto vivido, mediado por outros profissionais, outras criangas, outros espagos...

» Descrever caracteristicas relevantes do desenvolvimento da crianga, a partir das
interac@es, brincadeiras e mediaces.

* Organizar seu texto com coesdo e coeréncia, agregando itens que Se afinam,
evitando a repeticdo de informagfes (OSTETTO, 2017, p.38).

Os diversos registros citados se materializam na organiza¢do da documentacdo pedagogica,
constituindo-se como memoria da pratica educativa do professor, servindo para a investigacdo e
avaliacdo desta préatica, e para perceber se houve avanco ou ndo nos saberes e nos conhecimentos
trabalhados com as criangas.

Para Ostetto (2017), a documentacdo organizada e disponibilizada proporciona as familias
acompanhamento das vivéncias e das aprendizagens de seus filhos na instituicdo educativa,
favorecendo o vinculo de relagbes entre familias e instituicdo, ampliando o compromisso com a
educacéo das criancas.

A documentacdo entregue as familias deve transmitir o potencial da crianca narrando o
percurso percorrido na instituicAo educativa, destacando o processo de aprendizagem e de

desenvolvimento compartilhando vivéncias.
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A compreensdo do papel mediador da avaliacdo € imprescindivel para o processo de ensino e
aprendizagem. Essa mediacéo, segundo Hoffmann (2012) apud Ostetto (2017), significa estar atento e
acompanhar a trajetoria das criangas.

7 ARTICULACAO ENTRE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL

E fundamental para a compreenséo do percurso formativo que os centros de educacio infantil
e as escolas reflitam sobre a articulacdo entre as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental
na Educacdo Basica. Este processo requer muita atencdo no espacgo escolar, pois para que haja
equilibrio frente a essas mudancas é necessario estabelecer estratégias de transi¢do, acolhimento e
adaptacéo seja para criangas, seja para os docentes.

Estudos recentes sobre culturas infantis estdo ganhando cada vez mais importancia no Brasil,
pois o ingresso da crianca na Educacdo Béasica ocorre cada vez mais cedo, isso se confirma em alguns
documentos com a Resolucdo n°5, de 17 de dezembro de 2009, a qual fixa as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Infantil e Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (hove) anos, bem como a implementagéo da
Lei. N° 12.274, de fevereiro de 2006. Busca-se nesse sentido, a compreensdo dos desafios nesse
processo para respeitar as especificidades de cada idade.

O momento de transicdo da pré-escola para o Ensino Fundamental exige um olhar atento na
instituicdo educativa, pois para que haja um percurso e equilibrio frente a essas mudancas é necessario
estabelecer estratégias para a transi¢do, acolhimento e adequacéo para criancas e docentes.

Ao apoiar o percurso formativo de cada crianca, € necessario prever tanto a progressiva
sistematizacdo das experiéncias escolares quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fendmenos, de testa-
las de elaborar conclusdes em uma atitude ativa na construcéo de conhecimentos.

Para garantir o desenvolvimento pleno da crianga, é preciso pensar 0 processo com muita
atencdo mantendo como principios a ludicidade, a integracdo entre os diversos conhecimentos, a

continuidade e o significado dos processos de aprendizagem das criancas.

E preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e acompanhado por adultos
na educacdo infantil e no ensino fundamental e que saibamos em ambos, ver,
entender e lidar com as criangas como criangas e ndo apenas como estudantes.
(KRAMER, 2007, p. 20).
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E necessario estabelecer estratégias com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em
uma perspectiva de continuidade do seu percurso educativo, evitando assim a fragmentacdo e a
descontinuidade do trabalho pedagégico. Conforme prevé a Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de
2010, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)

anos):

Art® 29 A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da educacdo,
especialmente do Ensino Fundamental com a Educacdo Infantil, dos anos iniciais e
dos anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem como do Ensino
Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a qualidade da Educagdo Basica.
(BRASIL, 2010, p. 08).

Portanto, a brincadeira, a interacdo e a aprendizagem por meio das atividades ludicas, séo
fundamentais para atingir os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em cada campo de
experiéncias e que serdo ampliadas e aprofundadas no Ensino Fundamental.

Ao continuar o processo de apropriagdo de conhecimentos nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, nos quais a preocupagédo se centra na aquisi¢do da linguagem escrita e nos letramentos
matematicos e cientificos, ou seja, a alfabetizagdo em todas as suas dimens@es. Diante disso, as
escolas e os docentes precisam considerar 0s sentimentos e as emocdes que as criangas tém em relacéo
a este processo. Assim, o planejamento e a atuacdo do docente deve considerar a inseguranca, a
alegria, a descoberta, a novidade e o medo, para desenvolver as habilidades sdcioemocionais e as
competéncias esperadas.

O Curriculo Base da Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental trazem como proposta
pedagogica a valorizagdo do conhecimento prévio da crianga, 0 movimento, a interacdo, a mediacao, a
ludicidade e o desenvolvimento de habilidades para garantir uma transic¢éo tranquila.

E importante que sejam organizados momentos de visitas, troca de experiéncias, formagéo
continuada entre os professores das duas etapas, bem como que os registros das criancas evidenciem
0S processos vivenciados na sua trajetoria na Educacdo Infantil, para contribuir com a insercdao da
crianga para a nova etapa.

Além disso, é fundamental que se tenha um equilibrio nas mudancas nesse processo, como a
continuidade das aprendizagens, o acolhimento afetivo, entre outros, para que se construa uma base
evitando a fragmentagdo. No mesmo sentido, a BNCC e o documento Municipal apresentam as
sinteses das aprendizagens essenciais das criangas em cada campo de experiéncias, para favorecer o
seu ingresso no Ensino Fundamental. As aprendizagens essenciais devem ser entendidas como
indicadores de objetivos que serdo explorados na Educacdo Infantil e ampliados no Ensino

Fundamental.
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Desenvolvendo essas habilidades o aluno, em seu percurso formativo, estara consolidando as
aprendizagens e ampliando as praticas de linguagem e experiéncia, para consolidar sua participacéo na
vida social. Assim, passa a colaborar com a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva, ao expressar suas ideias e sentimentos que levem ao dialogo e a resolucéo de conflitos,
defendendo pontos de vistas que promovam os direitos humanos e a consciéncia ambiental,
respeitando assim, as diferentes manifestacdes artisticas e fazendo uso de diferentes linguagens
mididticas.

8 ORGANIZACAO CURRICULAR

8.1 A Organizagéo por Campos de Experiéncias

O trabalho, na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Chapeco, tomando
como referéncia as DCNEI (2009), a BNCC (2017), propde uma organizacdo curricular em
Campos de Experiéncias, onde as vivéncias promovem aprendizagens e desenvolvimento,
isso considerando os eixos estruturantes das interagdes e brincadeiras. “Essas aprendizagens,
portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017
p. 44).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em seus eixos estruturantes de
interacdes e brincadeiras, na Educacdo Infantil, asseguram os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se e, a partir
desses direitos, estabelece cinco campos de experiéncias nos quais as criancas podem
aprender e se desenvolver.

A organizagdo curricular na Educacdo Infantil integra acdes de cuidar e educar,
compreendendo-as como func¢des indispensaveis e indissocidveis que devem estar organizadas
para garantir o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

O curriculo se estrutura levando em conta o conhecimento de mundo e a formagéo
pessoal e social da crianca de 0 a 5 anos, exigindo posturas pedagogicas que nao limitem nas
criancas oportunidades de descobertas, proporcionando-lhes experiéncias de aprendizagens.

Essa perspectiva implica em ac¢Oes que envolvem protecdo e seguranga, construcdo da

autonomia, acesso a ambientes educativos organizados, aconchegantes e desafiadores,
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atendendo as especificidades e possibilidades do brincar como forma de aprender e expressar

conhecimentos sobre si, sobre a cultura e 0 mundo onde vive.

8.2 Organizacdo dos Profissionais da Educagéo Infantil Municipal

Considerando a educacdo integral como possibilidade para a ampliacdo das
aprendizagens essenciais ao desenvolvimento das criancas, os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil devem ser habilitados com formacdo especifica na area. As diferentes
legislacBes que tratam sobre a formacdo inicial dos professores expressam 0s niveis exigidos

para o exercicio do cargo. A LDBEN 9.394/96, no artigo 62, determina que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

O professor tem o papel de mediador no processo educacional possibilitando
aprendizagens e desenvolvimento. Considerando que as criangas aprendem e se desenvolvem
a partir de suas vivéncias cotidianas, o olhar atento do professor é imprescindivel na
organizacdo dos tempos e espacos e na disponibilidade de materiais desafiadores. Assim, a
intencionalidade do trabalho pedagodgico se reflete no planejamento, na organizacdo das
praticas, nas atividades de rotina e na avaliacdo. As relacdes estabelecidas entre os diversos
campos de experiéncias e a coeréncia entre o planejado e o executado demonstram a
qualidade do trabalho do professor.

Considerando a complexidade do trabalho, outras areas foram incorporadas a
Educacao Infantil Municipal de Chapeco, € o caso da Educacao Fisica, o profissional que atua
com esta area deve ser habilitado em Licenciatura em Educacdo Fisica.

A Lei 10.793/2003 que altera a redagdo do art. 26 § 3° da LDBEN 9394/96, prevé que
“A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente curricular
obrigatério da educacdo basica, com carga horaria minima de 02 horas semanais [...].” Nessa
direcdo, observa-se que o papel da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil é promover o
desenvolvimento motor, cognitivo e social das criangas, por meio de atividades fisicas e

estimulos psicomotores que auxiliam no desenvolvimento integral das criancas.
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O planejamento e desenvolvimento das aulas de Educagdo Fisica devem considerar o
desenvolvimento motor, cognitivo e social das criancas, enfatizando as brincadeiras
conferindo-lhes sentido e significado, brincando com a linguagem corporal, com o corpo e
com 0 movimento, ndo ignorando a relagdo corpo e mente como algo indissociavel.

Segundo Chaves et.al. (2015, p.01), “No inicio da historia da humanidade o homem
tinha uma vivéncia harmoniosa, unificada entre corpo e mente, pois se utilizava de sua
inteligéncia para diferenciar-se dos outros animais e assim sobreviver”. Dessa forma, a
harmonia entre as funcGes fisicas e psiquicas € um aspecto importante a sobrevivéncia. As
atividades fisicas sdo muito favorecidas quando corpo e mente estdo em equilibrio. Para Rosa
Neto:

O corpo é um dos meios que o ser humano usa para se comunicar, através do
movimento e das expressdes corporais 0 ser humano transmite sentimentos,
emogdes, pensamentos e ideias e faz ser compreendido. Em muitas vezes o corpo
transmite mensagens que palavras ndo conseguem descrever (LOPES, 2012, p. 29).

Como se observa por meio de diferentes movimentos, o ser humano pode comunicar e
expressar 0 que muitas vezes ndo consegue fazer através da oralidade. Dessa forma,
compreende-se a necessidade de desenvolver atividades que estimulem o corpo e a mente de
forma equilibrada desde o nascimento, o que deve acontecer também nas instituicbes de

ensino.

As préticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianca nas suas
possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo feita pela
totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constroi na relagdo intrinseca entre
razdo e emocdo, expressao corporal e verbal, experimentacdo pratica e elaboracéo
conceitual”. (BRASIL, 2013, p. 88).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil reforcam que o
desenvolvimento integral da crianca acontece quando corpo e mente sdo estimulados juntos.
Desta forma, conseguimos promover o desenvolvimento de saberes e conhecimentos
necessarios para a vida.

Os professores necessitam planejar suas praticas educativas, visando a nao
fragmentacdo entre corpo e mente. Quanto mais as criangas sao estimuladas integralmente,
mais conseguem compreender o mundo como um todo.

Diante do exposto, sobre a especificidade da infancia, da importancia de acbes

intencionais e bem planejadas e da valorizacdo do professor a Lei 11.738/2008, Art® 2°,
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parégrafo 4°, determina que na composi¢do da jornada de trabalho “observar-se-a o limite
maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para o desempenho das atividades de interacéo
com os educandos”, sendo que 1/3 (um terco) fica destinado as atividades extraclasse do
professor. Ao assegurar o direito as atividades extraclasses se demonstra a valorizacdo dos
professores, bem como se enfatiza a importancia de agdes intencionais e bem planejadas para
o0 desenvolvimento de um trabalho de exceléncia e qualidade.

Nesse sentido, a Lei 11.738/2008 deve ser garantida e efetivada, e entendendo que
para assegurar a qualidade da educacao e valorizacao do professor, o percentual da jornada de
trabalho destinada as atividades extraclasses devem ser cumpridas na instituicdo educativa,
para momentos de estudos, planejamento e formacéo continuada dos professores. O professor
utilizara sua carga horéaria de atividade extraclasse para:

e Elaborar o plano de agéo docente.

e Realizar pesquisas e estudos que qualificam sua acdo docente, em diversas
fontes como: artigos cientificos, videos, revistas, entre outros.

e Fazer os registros diarios e o registro avaliativo.

e Organizar materiais, equipamentos e espa¢os para sua acdo pedagogica.

e Participar de encontros de formacédo previstos ou convocados pela Gestdo da
Instituicdo Educativa.

e Participar e colaborar nos eventos/reunides e atividades organizadas pela
instituicdo com as criancas e familias.

e Atender as familias para tratar de assuntos relacionados as criangas conforme a
necessidade.

e Participar da elaboragéo/atualizacdo do PPP da instituig&o.

Dessa forma, para organizar a jornada de trabalho na Educacédo Infantil no municipio a
de ver contratado professores habilitados em Pedagogia Educacdo Infantil e Licenciatura em
Educacéo Fisica, conforme aprovado em Parecer do COMED n° 44/2018.

O Curriculo Base da Educacéo Infantil Municipal tem sua matriz curricular organizada
e pautada na BNCC (2017) e esta organizada em Cinco Campos de Experiéncias que servem
de base para o planejamento do professor. Sendo eles: O eu, 0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e
movimento; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Quanto a nomenclatura das etapas da Educacédo Infantil, a Lei de Diretrizes e Bases n°

9.394/1996, Art. 30, apresenta o termo “creches” para criangas de até 03 (trés) anos de idade e
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“pré-escola” para as criangas de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade. J4 a BNCC traz a

seguinte organizacdo: Bebés para criangas de zero a 01(um) ano e 06 (seis) meses; Criancas

bem pequenas, para criangas de 01 (um) ano e 07 (sete) meses a 03(trés) anos e 11 (onze)

meses; Criancas pequenas para as de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos e 11 (onze) meses.

Diante disso e adequando a nomenclatura conforme a BNCC (2017) e a LDB

9.394/1996 a matriz curricular esta organizada nos grupos etarios:

Creche: Bebés e Criancas Bem Pequenas (criancas de até 03(trés) anos de

Pré-escolar: Criancas Pequenas (criangas de 04 (quatro) e 05(cinco) anos de

Em sintonia com o Art® 31 da LDB 9.394/1996, em relacdo a organizacdo da

Educacao Infantil Municipal estabelece que:

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

| —avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental;

Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il — atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedigdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996).

Diante da especificidade da Educacdo Infantil, a logica de organizacdo deve

oportunizar relages de convivéncias, interacdes e brincadeiras em ambientes seguros e

criados especialmente para atender as criancas.
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8.3 Matriz Curricular

Etapa: Educacdo Infantil Regime: Anual ~ Turno: Diurno

GRUPOS ETARIOS
Bebés Criancas Bem | Criancas
EIXOS CURRICULARES (04 mesesa 2 | Pequenas (2a | Pequenas
anos) 3 anos) (4 a5 anos)
O EU, O OUTRO E O NOS X X X
@ § CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS X X X
o q
S @ TRACOS, SONS, CORES E FORMAS X X X
£ 4 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E X X X
@) L>l IMAGINACAO
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, X X X
RELACOES E TRANSFORMACOES

DIAS LETIVOS ANUAIS: Minimo 200 dias letivos

Cada campo de experiéncias estd organizado em um quadro curricular com 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por grupo etario, considerando as
especificidades de cada um desses grupos que compde a Educacdo Infantil. E importante
salientar que esse documento € base e pode ser ampliado diante da necessidade e realidade em

que se esta inserido.

8.3.1 Dinamica do Curricular e de Funcionamento da Educacao Infantil

Na dindmica do curriculo, deve ser organizada em uma perspectiva de intercampos, ou
seja, articulacdo dos campos de experiéncias. Diante disso, para elaborar o planejamento da
acdo docente € preciso identificar os campos, 0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e articular com os eixos estruturantes (interagdes e brincadeiras), garantindo
0s seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Diante de toda a dindmica curricular e de funcionalidade da Educacdo Infantil é
importante salientar que os campos de experiéncias ndo tém uma sequéncia por prioridade,

eles estdo interligados e sdo complementares articulando-se uns com 0s outros.
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8.4 Campos de Experiéncia

8.4.1 O eu, o outro e 0 n6s

A formacédo da identidade individual e social da crianga se desenvolve a partir das
interacdes que vivencia, tanto com seus pares como com os adultos. Esse desenvolvimento
ocorre do individual para o coletivo, quando essa passa a compreender e respeitar com

percepcao o mundo social a sua volta, do qual sdo participes e sujeitos de direito.

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-
se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. A0 mesmo
tempo em que participam de relacBes sociais e de cuidados pessoais, as criangas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacdo Infantil, € preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar 0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos (BRASIL, 2017, p.40).

Ao ingressar na Instituicdo de Educacdo Infantil é importante que a crianca seja
considerada na sua totalidade, respeitando as imensas transformacdes pelas quais a infancia
passa: seus modos de expressar, agir, conviver e brincar. A partir das vivéncias propostas e
organizadas, a crianca vai aprendendo a se relacionar com outras criangas e vai produzindo
uma cultura infantil, com caracteristicas inerentes ao seu grupo etario, como categoria social,

com sua especificidade.

8.4.2 Corpo, gestos e movimento.

O processo de aprendizagem e desenvolvimento acontece desde o nascimento e é
através dos primeiros movimentos e reflexos que o bebé comunica-se com o mundo e passa a
aprender a partir das vivéncias e interagdes com 0 meio em que esta inserido.

Através do corpo, movimentos, gestos, expressdes faciais, mimicas, deslocamentos,
exploracbes de objetos, brincadeiras e interag0es sociais, as criangas aprimoram Seus

movimentos e vao tomando consciéncia de suas potencialidades e limites.
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Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas,
desde cedo, exploram 0 mundo, o0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam--se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a masica, a danca, o teatro,
as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelacamento entre corpo, emoc¢do e linguagem. As criancas conhecem e
reconhecem as sensacgdes e funcbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica.
Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele € o participe
privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipacdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas
pelo espirito ladico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos,
mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se
etc.) (BRASIL, 2017, p.40-41).

Dessa forma, trabalhar com o campo de experiéncia corpo, gestos e movimento deve
possibilitar vivéncias desafiadoras, a partir de uma intencionalidade pedagdgica, e interacdes
entre as criangas em diferentes espacos, com variados materiais, levando-se em consideracdo
gue o corpo e a mente sdo indissociaveis e estdo presentes no cotidiano das Instituicdes de

Educacéo Infantil.

8.4.3 Tracos, sons, cores e formas.

Este campo de experiéncias abrange as manifestacBes artisticas e culturais,
propiciando a crianga o conhecimento de diferentes sons, ritmos, formas, cores, tragos, entre
outros, criando e recriando producdes artisticas, além de cenérios diversos e de faz de conta.

Essas vivéncias buscam ampliar o repertorio cultural e a criatividade das criancas.
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Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagdes artisticas,
culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar,
possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a mdsica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.
Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacdes, cangdes,
desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos
tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as
criangas desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover a
participacdo das criancas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e
apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressdo pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao
ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL,
2017, p. 41).

O ambiente deve proporcionar mdltiplas possibilidades de manipulacdo, contato,
interacbes para que desenvolvam diferentes habilidades, contemplando aspectos da
sonoridade. E necessario adotar vivéncias lddicas e proporcionar diferentes obras,

possibilitando descobertas e surpresas, bem como desenvolver um olhar sensivel ao mundo.

8.4.4 Escuta, fala, pensamento e imaginagéo

Este campo de experiéncias busca promover vivéncias de fala e escuta, para que as
criancas participem da cultura oral de diferentes modos: escuta de histdrias, conversas,
cancOes, entre outras, pois é assim que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular
e pertencente a um grupo social.

Oportunizar imersdo na cultura escrita, partindo do que conhecem e de suas
curiosidades, propiciando situacdes em que possam reconhecer os diferentes usos sociais da

escrita, dos géneros textuais, para que elaborem hipoteses sobre o funcionamento da escrita.
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Desde o nascimento, as criangas participam de situagfes comunicativas cotidianas
com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé
sd0 0s movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criancas vdo ampliando e enriquecendo seu vocabulario e
demais recursos de expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna —
que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacédo
Infantil, ¢ importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e
ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de historias,
na participagdo em conversas, nas descricbes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepc¢do de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores. Na Educacéo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre 0s textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo
e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracbes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hip6teses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensdo da escrita como sistema de representagcdo da lingua (BRASIL,
2017, p. 72).

Assim, na Educacdo Infantil, devemos possibilitar vivéncias nas quais as criangas
potencializem sua participacdo na cultura oral e escrita. E na escuta de histdrias, na
participacdo em conversas, nas descri¢ées, nas narrativas elaboradas individualmente ou em
grupo e nas implicagdes com as mdltiplas linguagens, no contato a cultura escrita, que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social,

ampliando seu conhecimento de mundo.

8.4. 5 Espago, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes.

Desde 0 nascimento a crianca estd inserida em um meio constituido de fenémenos

naturais e socioculturais.
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As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensfes, em um
mundo constituido de fendbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas,
elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanhd etc.). Demonstram também curiosidade sobre 0 mundo
fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de
sua manipulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais
entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais
suas tradigbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente,
com conhecimentos matematicos (contagem, ordenagdo, relagdes entre quantidades,
dimensBes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento
de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade.
Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas
possam fazer observacOes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hip6teses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacgdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades
para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 42-43).

O trabalho pedagdgico, neste campo de experiéncias, deve partir das necessidades
surgidas ou criadas no cotidiano da Educacdo Infantil promovendo interacdes e brincadeiras
nas quais a crianca possa observar, manipular, explorar, levantar hipoteses e buscar respostas
as suas curiosidades, indagacdes, ampliando seu conhecimento do mundo fisico e

sociocultural.

8.5 Organizador Curricular por Grupos Etarios e Campos de Experiéncias

A organizacdo curricular por grupos etarios dispde de 05 quadros, onde sdo
apresentados 0s campos de experiéncias, 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por
grupo etario, as indicacGes metodoldgicas e o0s saberes e conhecimentos essenciais,

favorecendo a constituicdo de contextos de aprendizagem e planejamento da préatica docente.

Trabalhar com campos de experiéncias na Educacgdo Infantil constitui um convite a
uma nova maneira de compreender a pratica pedagdgica como resultante de
aprendizagens significativas ndo sé para as criancas, mas também para professor.
(OLIVEIRA, 2018, p. 11).

O Curriculo Base da Educacdo Infantil de Chapecd é constituido pelos saberes e
conhecimentos essenciais acumulados historicamente adequados aos conhecimentos
escolares, relacionando com os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem do que a

crianga precisa saber e vivenciar. O Curriculo Base da Educagédo Infantil da Rede Municipal
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de Chapecdé/SC Municipal é a base para a pratica docente com as criangas na Educacéo,
assim, por ela ser a base, podemos ir além do que esté posto.

A construcdo do conhecimento acontece a partir do envolvimento de diversas etapas,
culminando com o “saber o qué, saber como, saber por que, saber para qué”. A resposta a
essas etapas da aprendizagem da crianca estabelece elos necessarios para o fio condutor do
conhecimento, em relacdo ao processo de ensino.

As indicacbes metodoldgicas acompanham o desenvolvimento dos objetivos de
aprendizagem, esclarecendo as questdes estratégicas e apresentando elementos fundamentais
para o trabalho com as criancas.

A partir das indicagbes metodoldgicas é possivel identificar as caracteristicas do
desenvolvimento infantil e instrumentalizar, na pratica docente, ao propor estratégias de acgéo,
apresentando questdes fundamentais para o trabalho com as criancas.

Os quadros curriculares estdo organizados por campo de experiéncias e grupos etarios,
com duas colunas: uma com objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e outra que
identifica os saberes e conhecimentos essenciais a serem trabalhados para atingir os objetivos,
e na sequéncia aparecem as indicacdes metodologicas. Essa organizacdo busca garantir o
direito da crianca ao conhecimento sistematizado, enfatizando a intencionalidade no

planejamento docente.

8.6 Quadros Curriculares da Educacédo Infantil de Chapeco

Os quadros curriculares estdo organizados por grupos etarios e com 0s cinco campos
de experiéncia.

Cada quadro é organizado com duas colunas: uma com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e outra que identifica os saberes e conhecimentos essenciais a serem
trabalhados para atingir os objetivos, e na sequéncia aparecem as indicacdes metodologicas.

Essa organizagdo busca garantir o direito da crianga ao conhecimento sistematizado,

enfatizando a intencionalidade no planejamento docente.
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GRUPO ETARIO: BEBES (0 a 2 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(EI01EOO01) Perceber que suas ac¢des tém efeitos nas outras criancas e nos adultos.

Perceber-se como individuo no convivio social, reconhecendo seus familiares e outras
pessoas construindo respeito aos diferentes grupos culturais.

Interagir e brincar com seus pares e adultos que fazem parte do seu convivio,
estabelecendo relacdes cotidianas, afetivas e cooperativas.

(EI01EOO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e
interacdes das quais participa.

Explorar o proprio corpo para perceber as suas partes e funcgdes, descobrindo novos
movimentos e sentindo as suas formas de funcionamento.

Explorar novos movimentos, explorando materiais diversos, desenvolvendo sua

autonomia.

Vivenciar situacfes que desenvolvam progressivamente acdes de sentar, rastejar,
engatinhar, levantar, caminhar, entre outros.

(EI01EOO03) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar
espacos, materiais, objetos, brinquedos.

Relacionar-se com as criancgas e profissionais da instituicdo, interagindo e fortalecendo
vinculos em situagdes de coletividade.

Vivenciar e perceber, através dos sentidos, as caracteristicas de diversos materiais e
elementos da natureza.

(EI01EO04) Comunicar necessidades,
balbucios, palavras.

desejos e emocgdes, utilizando gestos,

Comunicar-se de diversas maneiras em
estabelecendo relages.

respostas a estimulos e necessidades,

(EI0LEOO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensagdes em momentos de
alimentacéo, higiene, brincadeira e descanso.

Explorar as diferentes sensacfes promovidas pelos 6rgdos dos sentidos em diferentes
situacOes do cotidiano.

(EI01EOO06)
Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao

Emogdes e sentimentos.

Referéncias da crianga com relacdo aos objetos.

Relacgdes e interacBes sociais e culturais.

Valores e atitudes para a vida em sociedade.

Familia e pessoas do convivio social.

Corpo e suas possibilidades motoras (sensoriais, espaciais,
temporais e expressivas).

Noc0es de cuidado pessoal: atitudes de cuidado com o corpo.
Respeito a individualidade e a diversidade.

Valorizacdo da prépria identidade, do outro e dos diferentes
grupos culturais.

Comunicacéo oral e corporal.

Acdbes de autonomia com o corpo, vestuario, alimentacéo.
Organizacdo em pequenas ac¢des/brinquedos.
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convivio social.

Participar de momentos de interacdo e socializacdo com grupos de diferentes faixas
etarias, percebendo as diferencas, possibilidades e necessidades de cada faixa etaria.

Imitar gestos, palavras e agdes comunicando-se e observando as expressdes de seus
pares.

Vivenciar progressivamente normas e combinados de convivio social.

INDICACOES METODOLOGICAS

Acolher e respeitar momentos de choro, tristeza, alegria e demais sentimentos de afeto e emocéo da crianca.

Oferecer cuidados, carinhos, toques, massagens, colo, aconchego, consolo.

Garantir uma transicdo de casa para a instituicdo de educacdo infantil de forma mais harmoniosa, tranquila e acolhedora possivel.

Proporcionar momentos de sono em local aconchegante, ventilado, agradavel, seguro e assistido.

Promover momentos de interacdo e socializacdo em espaco acolhedor, agradavel, confortavel, instigante, desafiador e seguro.

Atender, reconhecer e valorizar as necessidades de fome, sede, sono, alimentacéo, fisioldgicas, de higiene e cuidados pessoais.

Oportunizar momentos de aprendizagem e convivéncia respeitando a diversidade entre os pares (caracteristicas fisicas, cultura, género, entre outros).
Promover situacdes diarias que evidenciem a cooperacdo e complementariedade na relacdo entre familia e escola, desenvolvendo habilidades
socioemocionais.

Proporcionar momentos de brincadeiras e exploracdo de diferentes materiais e brinquedos, relacionando-se com criangas de diferentes faixas etarias, em
espacos internos e externos e de contato com a natureza.

Propiciar o conhecimento do proprio corpo ampliando gradativamente as suas possibilidades na realizacdo das agdes cotidianas, desenvolvendo maior
independéncia, autonomia e percepcao espacial e temporal.

Oportunizar o reconhecimento de situacdes de risco em seu cotidiano.

Estimular a exploracdo das diferentes sensacfes promovidas pelos 6rgdos dos sentidos.

Estimular a autonomia para brincar livremente, em espacos internos e externos, planejados pelo professor e poder escolher colegas, brinquedos, cenarios,
objetos e enredos de brincadeiras.

Oportunizar brincadeiras que permitam empurrar, rodopiar, balancar, escorregar, equilibrar, arrastar, engatinhar, levantar, subir, descer, passar por
debaixo, por cima, saltar, rolar, virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar, tocar, arremessar, dancar, entre outros.

Proporcionar o reconhecimento do proprio corpo em brincadeiras, no uso do espelho e na interacdo com 0s outros.

Promover organizacao do espaco, expondo suas producdes, demonstrando seus interesses e colaborando na sua organizacao.

Oferecer constantemente diferentes materiais e objetos, ampliando a complexidade e variedade, promovendo situagdes significativas.

Disponibilizar materiais diversos como: caixas, bolas, chocalhos, chapéus, éculos, panelas, brinquedos, instrumentos musicais, entre outros, em situagdes
de interagdo social.

Valorizar a organizacéo familiar por meio de fotos, relatos, participacdo da familia em momentos coletivos, assim como conhecer, valorizar e respeitar as
diferentes composicOes familiares dos colegas.
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¢ Incentivar a convivéncia respeitando as diferencas entre meninos e meninas ao participar das brincadeiras, interagindo, expressando-se, brincando.

e Criar momentos para apreciar, contemplar, interagir com foto e imagens de si mesmo, de outras criancas, da familia, de pessoas da instituicdo, de pessoas
de outros lugares, épocas, culturas, de momentos vividos na instituicao.

e Receber estimulo, apoio, orientacdes e participar da resolucdo dos conflitos gerados pela convivéncia, afirmando as identidades, a solidariedade, a
cooperagao.

GRUPO ETARIO: BEBES (0 a 2 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO SABERES E CONHECIMENTOS
(E101CG01) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emogdes, | Imagem corporal.
necessidades e desejos. Percepcéo corporal.
Explorar diferentes situa¢Ges criando novas formas de se movimentar. Cultura corporal.
Vivenciar situacfes que envolvam a organizacao perceptiva visual, auditiva e tatil. Controle Corporal.
Vivenciar diferentes ritmos musicais estimulando a realizagdo dos movimentos corporais | Habilidades motoras.
de forma equilibrada. Qualidades fisicas (resisténcia, velocidade, flexibilidade,
Estimular o conhecimento progressivamente da imagem de seu corpo sentindo-o, | lateralidade, agilidade, ritmo, entre outros).
percebendo-o e identificando-o. Formas basicas de manipulacdo, locomocdo e estabilizacao.
(E101CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacées | NOgoes espaciaig,.
em ambientes acolhedores e desafiantes. Nocdes temporais.
Explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento estimulando as diferentes | Cuidado com o corpo.
habilidades motoras em diferentes espagos. Alongamento /Relaxamento.
Vivenciar a diversidade cultural por meio da musica, dancas e brincadeiras, utilizando | Nocao Perceptiva: visual, auditiva, tatil e figurada.
seu corpo para manifestar, produzir e ampliar seu repertério cultural. Coordenagdo motora ampla e fina.
(EI01CG03) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais. Brincadeiras (cantadas, simbolicas, de roda, entre outras).
Vivenciar situagdes de imitacdo de pessoas ou de animais, movimentando-se livremente | EQuilibrio estatico e dinamico.
ou sob mediacéo. Indepensienua_e autonomia.
(EI01CG04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocao do seu bem-estar. | D crCepgao de ritmo
Estimular o conhecimento do corpo, desenvolvendo o autocuidado e adquirindo habitos Imltggao € mimica. ,
saudaveis de alimentacdo e higiene, bem como exercendo sua autonomia e explorando o Nog_ao_da (Eapamdade 6culo manual e oculo pedal.
movimento como uma forma de linguagem corporal. Somallzz_;u;ao COmOoEeu€o outro.

— - - - Corporeidade e interagdo com a natureza.

(E101CGO05) Utilizar os movimentos de preenséo, encaixe e langamento, ampliando
suas possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.
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INDICACOES METODOLOGICAS

Organizar brincadeiras cobrir e descobrir o rosto, esconder um brinquedo ou objeto para ser encontrado, em variadas e constantes situagoes.

Proporcionar atividades ritmicas, estimulando o desenvolvimento do dominio do seu corpo no espaco.

Propiciar brincadeiras nas quais as criangas brinquem com a prépria imagem criando gestos, movimentos em frente ao espelho, explorando caretas,
mimicas, entre outras.

Proporcionar atividades ludicas que envolvam alongamento e relaxamento muscular, ampliando 0os movimentos.

Oportunizar momentos com diferentes qualidades e dindmicas do movimento: engatinhar, sentar, quadrupedar, levantar, andar, rolar, arrastar, deitar em
diferentes posices, saltitar, pular, subir, descer, correr, passar por dentro, ficar/avangar, ficar em pé com apoio e sem apoio, saltar, dancar.

Possibilitar ampliacdo das possibilidades de chutar diferentes objetos e materiais.

Estimular nocGes de tempo lento e rapido.

Promover vivéncias que estimulem o equilibrio estatico e dinamico, envolvendo membros superiores e inferiores.

Estimular o uso diferenciado de um lado e do outro do corpo.

Propor brincadeiras em espacos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos industrializados e da natureza.

Estimular as percepcdes de localizacdo, distancia, grandeza e classificagdo através de brincadeiras e em diferentes ambientes.

Proporcionar brincadeiras que ampliem a coordenagdo motora ampla e fina.

Promover brincadeiras de roda e cantadas, atividades ludicas, interativas e de vivéncias em espacos variados, explorando as sensagoes.

Oportunizar o0 acesso a brincadeira em espacos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos estruturados e ndo estruturados, com texturas,
cores, formas, pesos e tamanhos variados.

Propor brincadeiras que permitam a imitacao de ruidos, sons de animais, automaveis, com o corpo, com elementos da natureza, com objetos, entre outros.
Promover propostas diferenciadas como circuitos, desafios e obstaculos.

Possibilitar praticas de higiene pessoal, sono, autocuidado e auto-organiza¢cdo, num movimento constante e progressivo de independéncia e autonomia.
Possibilitar a exploragéo das sensac¢Oes pela manipulacdo de diferentes objetos e texturas, como por exemplo: de borracha, madeira, papel, espumados;
apertando, mordendo, tocando, balancando, produzindo sons, arremessando, empurrando, puxando, rolando, encaixando, rosqueando, subindo, descendo.
Explorar livremente e sentir as sensacdes pela manipulacdo de objetos como bucha, escova de dente nova, pente de madeira, argola de madeira ou de
metal, chaveiro com chaves, chocalhos, mobiles, bolas de tecido, madeira ou borracha, sino e outros.

Possibilitar atividades de prender/segurar, encaixar, receber, empilhar diferentes objetos/materiais.

Favorecer 0 manuseio e a exploracdo sensorial de objetos e materiais diversos (olhar, amassar, rasgar, embolar, enrolar, entre outros).

Trabalhar com os bebés em diferentes espacos da instituicdo, organizar passeios frequentes em pequenos grupos, garantindo o direito de explorar outros
espagos e ambientes.

Oportunizar experiéncias que promovam o contato com a natureza, seus elementos (agua, areia, barro, pedra, folhas) e suas transformacoes.

Valorizar a importancia das interaces dos bebé&s com criancas de faixas etarias diferentes, bem como com todos os profissionais da Instituicdo e familias.
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GRUPO ETARIO: BEBES (0 a 2 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(E101TS01) Explorar sons produzidos com o proprio corpo e com objetos do ambiente.

Explorar e experienciar sons com o proprio corpo (bater palmas, bocejar, espirrar, chorar, bater
0s pés, gritar, rir, cochichar, roncar).

Explorar possibilidades sonoras vocais como: altos e baixos, fortes e fracos, longos e curtos.

Estimular a percepc¢do auditiva, percebendo os sons do ambiente e da manipulacdo de objetos.

Cantar musicas repetindo com palavras, onomatopeias e outros sons.

(E101TS02) Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas.

Explorar diversos recursos visuais e tecnoldgicos para apreciacao de historias, imagens, obras
de arte e ilustragoes.

Brincar com a mistura de cores, observando a descoberta de novas coloragdes.

Perceber diferentes texturas através do manuseio e exploracdo de materiais e superficies com
suas respectivas sensagoes.

(E101TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.

Perceber diferentes sons presentes no dia a dia como: buzinas, toque do telefone, sino, apito,
dentre outros.

Apreciar diferentes culturas através das dancas e das musicas.

Brincar e explorar historias através da mimica, gestos e sons.

Paisagem sonora (sons diversos que compde o0 ambiente,
sons do corpo, dos objetos e da natureza).

Brinquedos sonoros (naturais e produzidos).

Diversidade musical (cantigas de roda, cantigas
folcléricas, brincadeiras cantadas, brincadeiras de roda,
masicas).

Expressdo musical, dramatizacgéo, corporal e danca.
Instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais.
Elementos da linguagem visual e grafica (texturas, cores,
superficies, linhas, espacos, formas, entre outros).
Apreciacdo estética dos instrumentos das artes visuais.
(pintura, desenho, fotografia, entre outros).

Estilos musicais diversos (cultural, regional, infantil, local,
entre outras).

Linguagem musical, corporal e dramética (gestos,
mimicas, dancas, cantos, imitacao).

INDICACOES METODOLOGICAS

e Promover encontros das criangcas com artistas nas mais diversas linguagens, onde possam interagir com sua arte (pintura, modelagem, colagem, areia,

fotografia, masica).
Oportunizar a exploracdo de diferentes géneros musicais e fontes sonoras.

¢ Criar momentos, nas quais as criangas possam explorar sons utilizando o corpo.

Proporcionar a manipulacdo de objetos com diferentes texturas, elementos naturais e que fazem parte da cultura local e familiar.
Acolher e respeitar momentos de choro, tristeza, alegria, demais sentimentos de afeto e emocéo da crianga.
Construir espacos com materiais macios e de diferentes texturas onde a crianca possa explorar.

e Ampliar o repertorio cultural dos bebés, trabalhando com diversos géneros musicais e literarios (acalanto, folcloricas infantis, classicas, eruditas,

instrumentais etc.).
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Promover a exploracéo e a descoberta dos diferentes sons produzidos pelos brinquedos.

Oferecer materiais e objetos para que a crianga possa produzir sons (com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza, dos
animais, ruidos do entorno).

Oferecer momentos para que a crianga possa explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos, apitos, reco-recos, triangulos,
castanholas e outros instrumentos musicais.

Oportunizar a exploracéo e a percepc¢do de sons naturais e/ou produzidos.

Favorecer o registro em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas, como também elementos da natureza.

Proporcionar diferentes materiais e instrumentos das artes visuais (rabiscos, desenhos, gravuras, fotografia, obras de arte).

Propiciar momentos em que as criangas possam explorar e conhecer as diferentes expressdes corporais.

Oferecer espagos com materiais macios e de diferentes texturas onde a crianca possa explorar.

Disponibilizar diferentes texturas naturais e industrializadas (folhas, cascas, lixa, esponja de aco, entre outras).

Propiciar o contato com diferentes texturas, explorando as sensacGes na relagdo com objetos e materiais.

Proporcionar o contato com a pintura através de materiais diversificados (giz de cera, tintas, cola colorida).

Viabilizar a exploracdo com tecidos de diferentes tamanhos e cores criando livremente diferentes movimentos.

Proporcionar o contato com diferentes materiais (massa de modelar, massa de péo, barro, entre outros).

Oportunizar o contato com obras de arte.

Incentivar a producdo de rabiscos, garatujas, utilizando diferentes suportes como papel, papeldo, tecido, plastico, terra, parede, azulejos, quadros negros,
calcadas, etc. e com diferentes elementos graficos e plasticos, tintas de preferéncia naturais e comestiveis, lapis, gravetos, esponjas, carvao, entre outros.
Propiciar a vivencia musical no cotidiano e na participacdo de eventos e apresentacdes (musicas, dancas, entre outros).

Oportunizar brincadeiras com materiais, objetos e brinquedos que remetam, deem visibilidade e valorizem as diferentes culturas: africanas, indigenas,
italianas, alemads, asiaticas, entre outras.

Participar de brincadeiras de rodas, brinquedos cantados, brincadeiras que comtemplem a diversidade cultural.

Propiciar a participacdo da organizacdo de exposi¢Oes de suas producgdes artisticas e dos colegas, convidando os pais e a comunidade para participar e
apreciar.

GRUPO ETARIO: BEBES (0 a 2 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO SABERES E CONHECIMENTOS

(E101EF01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer 0os nomes de

pessoas com quem convive. A comunicagdo e suas fungdes sociais.

Envolver-se em brincadeiras em que outras criancas, professores e funcionarios citam | Estimulo a oralidade (formagdo e ampliacdo de vocabulario,
Seus nomes. palavras e expressdes da lingua).




70

Comunicar-se, verbalizando o proprio nome e o de outras criancas (de acordo com suas
potencialidades).

(EI01EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacéo de
musicas.

Explorar a sonoridade das palavras através de brincadeiras, instrumentos musicais e
materiais diversos.

Interagir com poemas, quadrinhas e musicas regionais.

(EI01EF03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas, observando
ilustracGes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador
e de virar as paginas).

Participar de contacdo de historias, contos e lendas valorizando as diferentes culturas,
com diferentes suportes textuais.

Observar os elementos e ilustracdes de historias.

(EI01EF04) Reconhecer elementos das ilustracdes de historias, apontando-os, a
pedido do adulto leitor.

Manusear livros e materiais com imagens apontando fotos, figuras ou objetos conhecidos.

Reconhecer personagens, identificando elementos e cenarios nas narrativas.

Responder a estimulos do professor durante a contacdo de historias.

Ampliar o vocabulario através de tentativas de oralizacdo e escuta de histérias.

Ter contato fisico e visual da natureza regional adequadas para sua faixa etaria.

(EI01EF05) Imitar as variacfes de entonacdo e gestos realizados pelos adultos, ao
ler histdrias e ao cantar.

Manusear objetos ou adere¢os para brincar com enredos de historias conhecidas.

Participar das representacdes de diferentes agdes, através da imitacdo/mimicas, utilizando
a representacao concreta (fantoches, bonecos, materiais concretos).

Cantar musicas desenvolvendo reacdes fisiondmicas (susto, tristeza, alegria, dentre
outros), respondendo a estimulos realizados durante a contagao de historias.

(EI01EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos,
balbucios, fala e outras formas de expressao.

gestos,

Comunicar-se através de expressoes do corpo (balanco da cabega, mdos) e da fala.

Realizar gestos simples quando solicitado (dar tchau, barulho do carro, entre outros),
imitindo movimentos e sons comuns da sua vivéncia.

(EI01EFO07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

Escuta e expressdo (corporal e facial).

Identificagcdo nominal.

Sons da lingua e sonoridade das palavras.

Apreciacdo de musicas e de literaturas.

Patriménio Cultural e literario (vivéncias culturais: historias,
filmes ou pegas teatrais, relagdo entre imagem ou tema e
narrativa).

Sensibilidade estética em relacdo aos textos literarios.

Aspectos graficos da escrita (ilustracdes, figuras).

Expressdes verbais e ndo verbais (gestos, balbucios).

Elementos da representacdo (personagens e cenarios).
Imitacdo/mimicas (atitude de desinibicéo).

Géneros e portadores/suportes de texto.

Rimas e aliteracoes.

Marcas graficas/registro (ideia de representacdo, simbolos
diversos, gravuras, entre outras).

Registro pictorico.
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Imitar acbes e comportamentos de leitor (virar a pagina, apontar imagens e palavras),
oralizando em voz alta 0 que esta escrito, explorando diferentes tipos de materiais.

Manusear instrumentos tecnolégicos (telefone, microfone, entre outros).

Perceber a fungdo de alguns recursos tecnolégicos e midiaticos (dancgar e cantar ao ouvir
0 CD, fazer poses para filmadora e maquinas fotograficas).

(EIOLEFO08) Participar de situagdes de escuta de textos em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anancios etc.).

Interagir com diferentes suportes textuais, manipulando-os e observando-os (jornais,
livros de receitas, revistas, entre outros).

Brincar com poemas, parlendas, cancdes, registrado por meio de fotografias, audios,
desenhos.

(E101EF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

Vivenciar situacOes de escrita, explorando instrumentos e suportes textuais.

Utilizar diferentes suportes de escrita, registrando suas vivéncias.

INDICACOES METODOLOGICAS

e Possibilitar que a crianca se identifique no grupo institucional para, posteriormente, identificar vinculos de referéncia.

e Valorizar a importancia das interacdes dos bebés com criancas de faixas etarias diferentes, bem como com todos os profissionais da instituicao e familias.

e Estabelecer uma relagéo de confianga com os familiares, de modo a contribuir com o desenvolvimento e com a aprendizagem dos bebés.

e Ampliar e integrar a fala da crianca em contextos comunicativos, atribuindo intencdo comunicativa a fala da crianga, prestando atencdo ao que diz,
aprendendo sobre o jeito particular de se expressarem.

e Cantar musicas diversas (regionais, folcléricas, entre outras) desenvolvendo a apreciacdo musical.

e Desenvolver a escuta e a observacao, respeitando a fala do outro.

Fomentar a participacdo de dialogos e contacdo de historias, em rodas de conversa, durante a alimentacdo ou troca de fraldas, tendo seu direito a

expressividade garantida, respeitada, valorizada e potencializada.

Favorecer a crianga a manusear, explorar, ler e conhecer livros de historias, de contos, presentes em diferentes culturas.

Utilizar diversos recursos visuais e tecnolégicos para os bebés apreciarem historias, textos, imagens e ilustracdes.

Participar de momentos de contacao de histdrias e contos da tradi¢éo oral de pessoas de etnias diversas.

Possibilitar o conhecimento de diferentes formas de registro e representagdo/ilustracdo, participando de contacdo de histdrias (rodas de conversa,

alimentacéo/ higienizacgéo e trocas), tendo seu direito a expressividade.

e Oportunizar a participacdo no uso da linguagem verbal em variadas situacdes de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos relatos dos
acontecimentos, nas musicas, nas historias, entre outros.

o Possibilitar a participagcdo em situacées, utilizando gestos, choro, balbucios e linguagem corporal e verbal.

e Proporcionar a utilizagdo de palavras novas nas vivéncias, brincadeiras e rotina da sala de aula.
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e Possibilitar o manuseio e exploracdo de materiais impressos (livros, revistas, cartazes, jornais, embalagens, catalogos, entre outros).
e Estimular a representacdo de diferentes agdes, através da imitacdo/mimicas, a ponto de que essas capacidades, mediadas pelo professor, envolvam a

interacdo com outras criancas, materiais e objetos de leitura.

e Possibilitar a crianga brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares para construir e

reconstruir significados.

e Proporcionar o contato com diferentes formas de registro e representacdo: desenhos, fotos, gravuras, marcas, histérias, filmes e painéis.
e Disponibilizar diferentes tipos de materiais como canetinhas, l&pis de cor, giz de cera, tinta guache e materiais alternativos e as diferencas produzidas por

esses objetos quando aplicados em certos tipos de papel.

o Disponibilizar materiais de leitura diferentes para manusear, explorar e interagir com diferentes tipos de linguagens.

GRUPO ETARIO: BEBES (0 a 2 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(EI01ETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura).

Explorar caracteristicas fisicas brincando com objetos e brinquedos de materiais diversos.

Descobrir odores, cores, sabores, temperaturas e outras possibilidades presentes no
ambiente por meio do sistema sensorial.

Perceber a consisténcia dos alimentos: solidos, pastosos, liquidos.

(EI01ETO02) Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar,
mover e remover etc.) na interacdo com o mundo fisico.

Manusear diferentes materiais, observando acdes de: mover e remover, tirar e colocar,
colar e descolar (velcro), dentre outros.

Participar de pintura com diferentes misturas: terra com agua, cola com corante, espuma
com corante, dentre outras possibilidades.

(EIOLETO03) Explorar o ambiente pela agdo e observacao,
experimentando e fazendo descobertas.

manipulando,

Participar da rotina, vivenciando diferentes experiéncias como: troca, banho, alimentacao,
sono, brincadeiras, entre outras.

Perceber os elementos naturais (agua, sol, ar, terra), interagindo nos diferentes espagos.

Conhecer seres vivos, percebendo suas diferentes caracteristicas (seres humanos, animais,
plantas).

(EI0LET04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de

Caracteristicas dos objetos e materiais.

Noc0Oes de medidas: quantidades, pesos, comprimento.
Elementos da Natureza (&gua, ar, fogo, terra).

Pessoas, animais, plantas e elementos que compde o ambiente
(Biodiversidade).

NocbGes de semelhancas e diferencas entre os elementos
(pessoas, objetos e materiais).

Sistemas sensoriais (visdo, audicdo, tato, paladar, olfato e
equilibrio).

Experimentagéo: mistura e transformacéo.

Nocdo e  organizacdo  espacial (montar/desmontar
empilhar/derrubar, encher/ esvaziar, abrir/fechar, entre outros).
Esquema corporal (rolar, arrastar, puxar, empurrar, gatinhar,
caminhar, levantar, sentar, deitar, entre outros).

Noc0es de seriacéo e classificacdo.

Nogdes de numeros e quantidades.

Nocao de sequéncia temporal, ritmos e velocidades.
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experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

Perceber caracteristicas e possibilidades explorando elementos presentes no ambiente.

Ampliar formas de deslocamento, gradativamente, de acordo com as especificidades da
crianga: engatinhar, andar, rolar, arrastar.

Participar de momentos que envolvam desafios (circuitos, passar obstaculos, entre
outros).

(EI01ETO05) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

Manusear diferentes objetos observando suas formas, cores, texturas, tamanhos e
espessuras diferentes.

Manipular diferentes materiais com caracteristicas variadas: leves, pesados, pequenos,
grandes, finos, grossos, rolicos, entre outros.

(EI0LETO06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e
brincadeiras (em dancas, balancos, escorregadores etc.).

Participar de brincadeiras: calmas, turbulentas, livres e orientadas explorando o fluxo e a
velocidade.

INDICACOES METODOLOGICAS

Promover a exploracdo e manipulacdo de objetos com diferentes tamanhos e espessuras, produzindo edificacbes, montagens e estruturas.
Proporcionar a manipulacéo de objetos com diferentes texturas, elementos naturais e que fazem parte da cultura local e familiar.
Propiciar brincadeiras com a mistura de ingredientes explorando sua manipulacéo através da curiosidade.

Promover passeios e brincadeiras de exploracao e a apreciagédo de diferentes ambientes.

Oportunizar experiéncias que promovam o contato com a natureza, seus elementos (agua, areia, barros, pedras, folhas...) e suas transformacoes.

Oportunizar brincadeiras com elementos da natureza, ampliando o grau sensorial, a criatividade e as possibilidades de descoberta.
Acolher e respeitar momentos de choro, de tristeza, de alegria e demais sentimentos de afeto e emoc¢éao da crianga.

Oportunizar vivéncias com registros, experimentando diferentes posi¢fes corporais em diversas situagdes.

Garantir a manipulacéo e a exploracao de elementos, observando suas principais caracteristicas, transformacdes e possibilidades associativas.
Proporcionar brincadeiras com materiais que possibilitem transformacdes quimicas e fisicas.

Propiciar a exploracdo de diferentes ambientes em contato com a natureza, permitindo e ampliando a percepc¢éo dos elementos.

Planejar o trabalho com imagens fotogréaficas e de videos que permitam o desenvolvimento da acuidade visual e auditiva.

Possibilitar a exploracéo do espaco.

Oportunizar brincadeiras que possibilitem deslocamento de si e as relagdes com os objetos.

Participar de situacGes de aprendizagem que permitam o desenvolvimento de classificacdo e seriacdo, de acordo com suas caracteristicas.
Estimular a organizacdo de brinquedos e de outros objetos nos seus respectivos espagos.

Trabalhar com os bebés em diferentes espagos da institui¢cdo, organizar passeios frequentes e em pequenos grupos, garantindo o direito de explorar outros
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espacos e ambientes.

= Criar ambientes atrativos e aconchegantes em todos os momentos de rotina (higiene pessoal, alimentacdo, sono e brincadeiras...), favorecendo o didlogo e

0 respeito aos bebés.

= Organizar experiéncias com caixas de tamanhos variados, tecidos e outros materiais estruturados e ndo estruturados.

= Planejar experiéncias nas quais as criangas possam observar e tenham contato com a natureza.

= Proporcionar experiéncias para que as criangas criem misturas com consisténcia diferentes, temperaturas variadas e pesos diversos.

= Realizar experiéncias a partir dos elementos naturais, transformando-os de modo a promover a interacao dos bebés com esses elementos.

= Incentivar o consumo de alimentos saudaveis por meio de experiéncias de plantio, cultivo e colheita.

= Organizar situacdes para que as criancas possam manipular, explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

= Promover momentos de exploragéo espacial em situacdes de montar/desmontar, empilhar/derrubar, encher/esvaziar, abrir/fechar, dentre outros.

8.6.2 Criangas Bem Pequenas

GRUPO ETARIO: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 ANOS a 3 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com
criancgas e adultos.

Interagir e brincar com outras criancas e adultos que fazem parte do seu convivio,
estabelecendo relacBes cotidianas, afetivas e cooperativas.

Compreender que suas acOes de amizade e conflito podem geram consequéncias.

Desenvolver a percepc¢édo da coletividade, dos valores e das praticas de convivéncia entre
as criancas.

(E102EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios.

Vivenciar situagdes que desenvolvam progressivamente possibilidades do corpo frente a
desafios como: agachar, rolar, rastejar, pular.

Vivenciar situacfes de educacgéo e cuidado consigo, com 0 outro e com 0s Sseus pertences,
reconhecendo os momentos de alimentagéo, higiene e repouso como essenciais para o
desenvolvimento da autonomia.

Valores e atitudes para a vida em sociedade.
Relacdes e interacGes sociais e culturais.
Construcdo de vinculos afetivos.

Familia e pessoas do convivio social.
Profissionais e espacos da instituicao.

Funcoes basicas do corpo humano.

Meu corpo e do outro.

Préaticas sociais relativas a higiene sua e do outro.
Respeito a individualidade de todos.

Referéncias da crianca com relacéo aos objetos.
Respeito a individualidade e diversidade cultural, religiosa
étnico-racial, regional e do trabalho.

Articulacdo correta das palavras.

Organizacdo de ideias com sequéncia logica.
Comunicacéo verbal, ndo verbal e corporal.
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Explorar diferentes posturas corporais favorecendo o reconhecimento da imagem,
cuidado e protecdo do préprio corpo.

(E102EO03) Compartilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa
etaria e adultos.

Ampliar, gradativamente, a duracdo das interagdes nas brincadeiras e jogos de
exploracdo, aumentando o nivel de complexidade.

Interagir em outros ambientes com diferentes grupos etarios.

Brincar de faz de conta possibilitando que as criancas assumam diferentes papeis criando
cenarios que permitam significar e ressignificar o mundo social e cultural.

(E102EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

Utilizar diferentes linguagens para expressar necessidades, emocdes e sentimentos,
demonstrando situacgdes de satisfacdo e insatisfacao.

Identificar e valorizar o préprio nome e das pessoas com as quais convive.

(EIO2EOOQ5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

Conhecer e respeitar as diferentes constitui¢cdes familiares.

Conviver em grupos, reconhecendo e respeitando a si mesmo bem como reconhecendo e
respeitando as caracteristicas dos outros como seres sociais e culturais.

(EIO2EO06) Respeitar regras bésicas de convivio social nas interacdes e
brincadeiras.

Participar da construcdo de combinados e reflexdes sobre as regras de convivéncia, ao
passo que interage, brinca e convive.

Interagir intencionalmente com criangas de outra faixa etaria e adultos de forma a
estabelecer vinculos afetivos e relagdes de respeito.

(EI02EOQ7) Resolver conflitos nas intera¢des e brincadeiras, com a orientacio de
um adulto.

Vivenciar situacGes de tomada de decisdes no cotidiano da instituicdo, aprendendo a
respeitar 0s ritmos, 0s interesses e 0s desejos de outras pessoas.

Expressar suas sensagdes em momentos de alimentagdo, higiene, brincadeira e descanso.

Identidade e autoconhecimento (nome proprio e do outro).
Normas de convivéncia e respeito ao outro.

Habitos e atitudes para a vida em sociedade.

Cuidado com a organizagédo do ambiente.

Estratégias comunicativas e de resolucéo de problemas.
Autonomia.

INDICACOES METODOLOGICAS

e Incentivar a participacdo da construcéo de regras de convivéncia, que corresponda as necessidades préprias da idade e considerando a sua necessidade.
e Apoiar a crianga no desenvolvimento de sua identidade propria, construindo autonomia e autoestima, respeitando suas necessidades individuais e seu

tempo.
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e Garantir tranquilidade e segurancga no processo de transicdo casa/escola, valorizando e demonstrando a indissociabilidade do conjunto familia/escola neste
processo.

e Proporcionar momentos onde a crianga consiga identificar suas caracteristicas, do outro e diferencia-las, explorando-as.

e Ser reconhecido por suas caracteristicas pessoais significando a relagdo nome/crianca/pessoa.

e Proporcionar relagdes de convivéncia na instituigao.

¢ Oportunizar a convivéncia com diferentes faixas etarias.

e Estimular a autonomia para escolher a brincadeira que lhe causa satisfacéo.

e Incentivar a construcdo espaco/tempo de brincadeiras de espera, para que a crian¢a aprenda a lidar com situacdes problemas e conflitos préprios vencendo
suas frustacoes.

e Estimular o uso correto e adequado da linguagem oral de acordo com o estagio de seu desenvolvimento e suas necessidades.

e Propiciar momentos de organizacao de ideias com sequéncias logicas a partir de diferentes contextos, sendo capaz de identificar e nomear objetos do seu
dia a dia, colegas e professores.

e Promover o conhecimento e o respeito dos diferentes tipos de cultura, local e nacional.

e Possibilitar o conhecimento e a valorizagdo das diferentes composic¢des familiares.

e Propiciar o conhecimento dos diferentes tipos de deficiéncias, respeitando e promovendo a incluséo.

o Criar situacOes de compreensdo e aceitagdo das vontades, preferéncias e gostos de cada colega.

e Proporcionar e colaborar com a construgdo de normas de convivéncia em grupo, cooperando na harmonia dos diferentes espacos de convivio social.

e Promover a convivéncia, interacdo e brincadeiras com criangas da mesma idade, de outras idades, com professores e demais adultos, estabelecendo relagdes
cotidianas afetivas e cooperativas.

¢ Oportunizar momentos de intera¢cdo com 0 meio ambiente.

e Oportunizar a cria¢do e construcdo a partir de materiais estruturados e ndo estruturados, elementos da natureza e objetos do cotidiano.

e Promover o conhecimento do seu corpo e dos 6rgdos dos sentidos e suas funces.

e Incentivar a crianga a expressar suas sensacoes nos momentos de alimentagéo, higiene, brincadeira e descanso.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 ANOS a 3 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO SABERES E CONHECIMENTOS
(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no | Jogos, dangas, brinquedos e brincadeiras como manifestagéo cultural.
cuidado de si e nos jogos e brincadeiras. Imagem do Corpo.

Apropriar progressivamente da imagem global do seu corpo, conhecendo, | Percepgéo corporal.
cuidando e identificando seus segmentos e elementos através de brincadeiras | O corpo do outro.
com a propria imagem e a do outro. Habilidades motoras.
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Explorar possibilidades de gestos e movimentos

Explorar atividades ritmicas e expressivas de diferentes culturas.

(E102CG02) Deslocar seu corpo no espacgo, orientando-se por nocgoes
como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver
em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

Desenvolver as qualidades fisicas, resisténcia, velocidade, lateralidade e
agilidade, entre outros.

Desenvolver esquema, expressao corporal e percepgdes espaciais.

Vivenciar situagcdes que envolvam a organizacdo perceptiva, visual, auditiva
e tatil.

(E102CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar,
dancar), combinando movimentos e seguindo orientacoes.

Explorar espagos com desafios variados, utilizando diferentes movimentos,
demonstrando maior dominio sobre eles.

(E102CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu
corpo.

Vivenciar préaticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizagdo, num
movimento constante de independéncia e autonomia.

(E102CG05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

Estimular a coordenacdo motora, ampla, fina, 6culo manual e 6culo pedal.

Estratégias e procedimentos para jogar e brincar.
Capacidades motoras, sensoriais e expressivas.
Organizacdo Perceptiva: visual, auditiva, tatil e figurada.
Noc0es espaciais.

Noc0Oes temporais.

Equilibrio estatico e dinAmico.
Qualidades fisicas (resisténcia,
flexibilidade, ritmo, entre outros).
Movimentos locomotores, manipulativos, estabilizadores.
Cuidados com a salde.

Autonomia corporal (higiene e habitos alimentares).
Independéncia e autonomia.

Imitacdo/ Mimicas.

Nocdes de ritmo.

Coordenacdo motora ampla e fina.

Coordenagdo motora 6culo-manual e 6culo-pedal.
Socializacdo com 0 eu € 0 outro.

Corporeidade e interagdo com a natureza

velocidade, lateralidade, agilidade,

INDICACOES METODOLOGICAS

e Estimular o autoconhecimento corporal (alongamento, relaxamento, autocuidado, entre outros).

e Proporcionar brincadeiras nos espacos externos e internos com obstaculos ou ndo, que desenvolvam qualidades e dindmicas do movimento como:
empurrar, rodopiar, balangar, escorregar, equilibrar, arrastar, engatinhar, quadrupedar, levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar,
virar cambalhotas, perseguir, procurar, pegar, deitar, entre outros, vivenciando limites e possibilidades corporais.

e Desenvolver com a crianga brincadeiras de lateralidade, deslocamento, percepgéo espacial e temporal (em cima, embaixo, atrés, frente, alto, baixo, direita,

esquerda, entre outros).

de sua cultura.

Possibilitar vivéncias de chutar, pegar, manusear, mover, arremessar e transportar objetos com diferentes caracteristicas.

Propiciar diferentes tipos de jogos e brincadeiras (de roda, cantadas, simbdlicas, com regras, entre outras), como formas de manifestacdo cultural.

Criar momentos de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situagdes que envolvam movimentos corporais.

Estimular o desenvolvimento das qualidades fisicas: ritmo, flexibilidade, forca, velocidade, agilidade e coordenacdo motora.

Incentivar novos movimentos e conhecer os objetos, materiais, expressdes culturais corporais, através de dangas, musicas que sdo tipicas de sua regido e
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e Organizar trajetos inventados espontaneamente ou propostos: circuitos desenhados no chéo, feitos com corda, elasticos, tecidos, mobilia, espumados e
outros, limitadores e obstaculos para subir, descer, passar por baixo, por cima, por dentro, por fora, na frente, atras, contornar.

e Propiciar o desenvolvimento do equilibrio estatico e dindmico, envolvendo membros superiores e inferiores.

e Oportunizar a construcdo e brincadeiras em espacos como: cabana, tuneis, barracas, cavernas, passagens estreitas, rampas, tocas, caixas, pneus, entre

outros, desafiando 0s seus movimentos.

e Promover com as criangas situac@es de educacgéo e cuidado, consigo, com 0 outro e com seus pertences, bem como nos momentos de alimentacao, higiene

€ repouso.

lama) constituindo-se desafios motores.

Propiciar o reconhecimento das partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo e do outro, construindo uma imagem positiva de si e dos outros.

Incentivar habitos saudaveis, tais como: alimentacéo, hidratacéo e vestimenta adequada.

Oportunizar préaticas de higiene, alimentacao e cuidados com o seu corpo, desenvolvendo crescente autonomia.

Estimular a coordenacdo motora, brincando e explorando em espacos variados e com diferentes tipos de solo (terra, grama, pedra, cal¢ada, asfalto, areia,

e Criar momentos de manipulagdo de materiais estimulando movimentos de prender/segurar, encaixar, receber, empilhar, rasgar, recortar, pingar, rosquear,

amassar e folhear.
e Explorar com as criangas 0s espacos da institui¢do e o entorno escolar.

e Oportunizar momentos de interacdo e conscientiza¢cdo com 0 meio ambiente.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 ANOS a 3 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS:

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(E102TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

Estimular a percep¢do auditiva, percebendo os sons do ambiente e da
manipulagdo de objetos que produzam sons.

Cantar diversas cangdes, imitando, criando e reproduzindo sons e
musicas.

Utilizar instrumentos musicais e possibilidades vocais para produzir
sons como: baixo e alto agudo e grave, forte e fraco, longo e curto.

Ampliar repertério musical, participando de atividades folcloricas e
culturais.

(E102TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de
manipulacéo (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas,

superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos

Paisagem sonora (sons diversos que compde o ambiente, sons do corpo, dos
objetos e da natureza).

Diversidade musical (cantigas de roda, cantigas folcloricas, brincadeiras cantadas,
brincadeiras de roda, musicas).

Instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais.

Estilos musicais diversos (cultural, regional, infantil, local, entre outras).
Percepcdo e producao sonora (audicdo, muasica, melodia, ritmo).

Elementos da linguagem visual e grafica: texturas, cores, superficies, volumes,
espacos, formas, entre outros.

Suportes, materiais e instrumentos das artes visuais e seus usos (pintura, desenho,
modelagem, escultura, obra de arte, entre outros).

Apreciacdo estéetica dos instrumentos das artes visuais.

Propriedade dos objetos: formas bidimensional e tridimensional.
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tridimensionais.

Utilizar diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas, para
producdo de marcas graficas.

Utilizar diversos recursos visuais e tecnoldgicos para apreciacdo de
historias, imagens, obras de artes e ilustracdes.

Explorar sistema sensorial manipulando diversos materiais das artes
visuais e plasticas.

Manusear diferentes texturas tridimensionais: pedrinhas, sementes,
algodao, argila e outros.

Produzir cores com diferentes materiais da natureza

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras cantadas, canc¢fes, musicas e melodias.

Cantar musicas conhecidas repetindo com palavras, onomatopeias e
outros sons.

Estabelecer diferengas entre sons mecanicos e da natureza.

Identificar sons do meio e estar atento ao siléncio.

Utilizar gravagdes para a crianga ouvir a propria voz, sozinha ou em
grupos, identificando-se.

Explorar 0s instrumentos musicais diversos, percebendo as
possibilidades sonoras.

Linguagem musical, corporal e dramatica (gestos, mimicas, dancas, cantos,
imitac&o).

Conhecer diferentes culturas atraveés das dancas, mdusicas e das
brincadeiras cantadas.

INDICACOES METODOLOGICAS

e Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cancbes de diversos estilos musicais e de diversas culturas (acalantos, folcloricas, infantis, classicas,

eruditas, instrumentais, entre outros.);

e Propiciar a vivéncia musical no cotidiano e na participacdo de eventos e apresentacdes (musicas, dangas, entre outros).
e Construir e explorar com as criangas diversos instrumentos e elementos sonoros e musicais, instrumentos prontos, sons da natureza, do corpo.

Planejar e promover situagbes envolvendo brincadeiras com a mdsica, onde possam imitar inventar e reproduzir criagbes musicais, brincar com jogos

cantados e ritmicos, bem como se expressar por meio da musica e de movimentos corporais.

Proporcionar a expressdo de sons com a voz, corpo, ambiente e materiais sonoros diversos.

Possibilitar momentos para a expressdo da crianga por meio de desenhos, da musica e do movimento corporal.

Planejar situacdes de imitacdo e de criacdo de movimentos proprios em dangas, cenas de teatro, narrativas e muasicas.

Inserir as criancas em a¢Oes culturais e artisticas de sua comunidade como possibilidade de ampliar seu repertério cultural e visdo de mundo.
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Oferecer variado repertério musical, artistico e literario ampliando possibilidades orais de expressao e de comunicacao.

Oferecer a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e midiaticos que produzem e reproduzem musicas.

Proporcionar a participacdo em dancgas e movimentos livres instigados por musicas de diferentes estilos.

Desenvolver a construcao das atitudes, de valorizacdo dos proprios trabalhos e dos trabalhos dos colegas.

Promover vivéncias em espacos culturais como museus, galerias de arte, casas e prédios antigos, igrejas, teatros, exposicGes, feiras, reconhecendo,
sentindo e valorizando as obras de arte.

Proporcionar e valorizar experiéncias de representacdo (teatro) com fantasias, roupas e objetos que potencializam esta acdo, onde possam brincar de
assumir diferentes papéis, revelando seus saberes e construindo relacdes consigo e com 0s outros.

Oferecer para exploracdo e manuseio diferentes objetos e recursos tecnoldgicos (gravadores de dudio/video, méaquinas fotograficas, etc.).

Possibilitar momentos para a expressdo da crianga por meio de desenhos, pintura, modelagem, escultura, textura.

Disponibilizar diferentes suportes de pintura e desenho.

Utilizar as diferentes linguagens com as criancgas (corporal, musical, pléstica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacéo,
onde possam compreender e ser compreendidas, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Possibilitar a construcdo das habilidades no uso de materiais diversos (lapis de cor, lapis de escrever, canetinhas, canetdes, canetas, giz de cera, giz de
quadro, tesoura, cola, régua, apontador, carimbos, entre outros).

Possibilitar a criacdo de obras de arte, engenhocas, brinquedos utilizando diferentes materiais (tocos, gravetos, fios, 1as, tecidos, garrafas, latas, sementes,
arames, conchas, tubos, tampas, embalagens, rolhas, pedras).

Propiciar a participacdo da organizacdo de exposi¢oes de suas producdes artisticas e dos colegas, convidando os pais e a comunidade para participar e
apreciar.

Possibilitar a explorar objetos com diferentes texturas (lixa, algodédo, entre outros).

Grupo Etario: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 anos a 3 anos e 11 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO SABERES E CONHECIMENTOS

(EI02EF01) Dialogar com criancgas e adultos, expressando seus desejos, | Comunicagao e interacéo e suas funcdes sociais.

necessidades, sentimentos e opinides. Estimulo a oralidade (ampliacdo de vocabulério, pronincia de palavras e
Participar de diferentes situacGes de comunicacdo, oralizando sobre suas | expressdes da lingua).

vivéncias na institui¢do e fora dela. Escuta e expressao (corporal e facial).

Utilizar a linguagem oral na comunicacéo de desejos e experiéncias pessoais, | Expressao verbal e corporal.

ampliando as relagdes sociais e interagdes com 0 grupo. Sons da lingua e sonoridade das palavras.

Formular e responder a perguntas investigativas. Patrimonio Cultural e literario (vivéncias culturais: historias, filmes ou pecas
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Desenvolver sua capacidade de comunicacao, ampliando seu vocabulario por
meio de musicas, narrativas, poemas, historias, contos, entre outros.

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e
aliteracBes em cantigas de roda e textos poéticos.

Explorar textos poéticos (tipicos de sua regionalidade ou néo).

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de
historias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracGes, e
acompanhando, com orientacédo do adulto-leitor, a dire¢do da leitura (de
cima para baixo, da esquerda para a direita).

Ouvir e contar historias das mais variadas, presentes nos livros, nas tradicoes,
nas suas historias, dos professores, pais, pessoas da comunidade, entre outras,
com diferentes recursos (fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias).

Vivenciar contacdo de historias através de leitura de imagens e ilustracoes.

Perceber as ilustracdes das historias, identificando sua relacdo com o texto
lido.

Desenvolver a acuidade visual em relacdo a escrita dos textos (orientacéo e
direcdo da escrita).

EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia
narrada, identificando cenarios, personagens e  principais
acontecimentos.

Perceber caracteristicas dos cendrios e dos personagens da historia.

Contar e recontar historias identificando personagens e nomeando-0s.

Organizar partes sequenciais de histérias.

Reconhecer personagens, identificando elementos e cenarios nas narrativas,
descrevendo suas caracteristicas e nomes.

(EI02EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais assistidos etc.

Participar de dialogos e contacdo de historias, em rodas de conversa, entre
outros momentos.

Ampliar o vocabulario, expressando-se verbalmente em conversas, narracoes
e brincadeiras.

Dialogar em grandes e pequenos grupos ou duplas, relatando experiéncias
pessoais e escutando o relato dos colegas.

Observar historias, filmes, pecas teatrais, relatando acontecimentos vividos.

teatrais, relacdo entre imagem ou tema e narrativa).

Rimas e aliteragoes.

Sensibilidade estética em relacdo aos textos literarios.

Aspectos gréaficos da escrita (figuras, ilustracoes).

Conto, reconto e criacdo de historias.

Acuidade visual na leitura (direcdo de leitura: de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

Géneros discursivos orais, suas diferentes estruturas e tramas. Elementos da
representacdo (personagens e cenarios).

Imitacdo/mimicas (atitude de desinibicéo).

Sequéncia e elementos das histdrias.

Relacédo entre imagem, tema e narrativa.

Portadores textuais e uso social (fisico ou virtual: livros, jornais, blogs, sites,
entre outros).

Género textual e suas caracteristicas (narrativo, descritivo, argumentativo,
expositivo, entre outros como: lendas, contos, noticias, bilhete, bula, poesia,
grafico, entre outros).

Marcas graficas/registro (ideia de representacdo, simbolos diversos, gravuras,
entre outras).

Apreciacdo grafica.

Registro pictorico.

Sensibilizacdo para a escrita.
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(EI102EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos.

Recontar historias a partir de seu repertorio.

Reconhecer histérias e identificar a partir de imagens, fazendo relagfes com
historias conhecidas.

Contar historias ou situacbes com apoio de imagens, fotos, brinquedos,
elementos da natureza, entre outros suportes.

(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

Manusear diferentes portadores textuais (jornal, revista, livros, cartazes,
cadernos de receitas, blogs, sites e outros), conhecendo sobre seus usos
sociais, para que possam utiliza-los, observando as imagens, o0s textos
escritos, entre outros, construindo seus critérios para seleciona-los.

Explorar livros e contar suas historias para colegas e familiares.

(EI02EF08) Manipular textos e participar de situacOes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, historias
de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardépios, noticias, etc.).

Vivenciar situacfes de contato com diferentes géneros textuais.

Explorar os portadores textuais de diferentes géneros através do brincar ou
atividades em pequenos grupos.

Brincar recitando parlendas e outros géneros textuais.

Explorar atividades culindrias utilizando livros de receitas.

Ouvir e apreciar historias e outros géneros textuais: poemas, contos,
literatura popular, lendas, fabulas, parlendas, musicas, entre outros.

(E102EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

Manusear diferentes portadores/suportes textuais, de acordo com o seu
interesse, simulando a leitura por meio da brincadeira e faz-de-conta, sem
preocupacdo com a escrita real.

Vivenciar situacdes de leitura e de escrita para compreender a sua funcéo
social.

Identificar a escrita de seu nome com apoio, de acordo com sua
especificidade etaria.

Representar marcas graficas em diferentes suportes de escrita, observando
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suas funcdes.

Perceber seus desenhos como uma forma de comunicacao.

Manusear livros e letras de materiais resistentes e adequados a faixa etaria
(por exemplo: livros de banho, letras de madeira e outros).

INDICACOES METODOLOGICAS

Possibilitar a participacdo em situacOes de uso da linguagem verbal em variadas situacdes de seu cotidiano, nas conversas com adultos e criangas, nas
brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas historias, entre outras, de forma a desenvolver e ou ampliar seu vocabulario.

Desenvolver a escuta e a observacao, respeitando a fala do outro.

Oferecer as criancas 0 acesso aos diferentes portadores de textos para conhecer e analisa-los, realizando comparaces.

Envolver as criangcas em momentos de conversa, planejamentos de propostas e decisdes individuais e coletivas.

Propiciar momentos de brincadeiras para que possam expressar emogoes, sentimentos pensamentos, desejos e necessidades.

Utilizar as diferentes linguagens com as criangas (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacao,
para que possam compreender e ser compreendidas, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no processo de construcao de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Ampliar e integrar a fala da crianca em contextos comunicativos, atribuir intencdo comunicativa a fala da crianca prestando atencdo ao que diz,
aprendendo sobre o jeito particular de se expressarem.

Favorecer a crianca a manusear, explorar, ler e conhecer livros de historias, de contos, que estejam presentes nas diferentes culturas ao participar de
momentos de contacdo de histdrias e contos da tradi¢do oral de pessoas de etnias diversas.

Proporcionar a criacdo de diferentes sons, rimas e gestos em brincadeiras de rodas e em outras intera¢des sociais, ampliando sua linguagem oral.
Estimular a brincadeira com parlendas e outros textos da tradi¢do oral, como quadrinhas, adivinhas, entre outros.

Envolver as criancas em situacdes de escuta de diferentes géneros textuais.

Organizar momentos para que a crianca possa contar e ouvir histdrias, cantigas, contos e lendas de sua regido e de outras regides, sendo estratégias
significativas de desenvolvimento da oralidade e de escuta.

Oportunizar a participacdo em brincadeiras que envolvam jogos verbais, como parlendas e outros textos de tradi¢do oral, como quadrinhas e adivinhas.
Oportunizar a participagdo no uso da linguagem verbal em variadas situacfes de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos relatos dos
acontecimentos, nas musicas, nas historias, entre outros.

Proporcionar procedimentos basicos de um leitor, como: ler a partir da capa, virar as paginas sucessivamente.

Garantir a leitura diaria, oferecendo a crianga o acesso a diversos géneros textuais e literarios.

Proporcionar contacdo de histdrias para que a crianca desenvolva apreciacdo e comentarios das leituras feitas pelo professor.

Estimular a crianca para a criagdo de enredos oralmente, a partir de imagens e temas sugeridos.

Valorizar momentos de ouvir o outro, inferir hipdteses, ampliar enredos, recriar historias, deleitar-se em narrativas.

Oferecer para exploracdo e manuseio de diferentes objetos e recursos tecnoldgicos (gravadores de audio/video, maquinas fotograficas).

Despertar 0 gosto pela leitura e pela escrita espontanea, utilizando diversos géneros textuais.
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Organizar visitas a bibliotecas ou espacos de leitura para que a crianga possa manusear, explorar e interagir com as diferentes linguagens dos livros,
revistas, gibis, entre outros.

Proporcionar a audicao de histdrias curtas e brincar de reinventa-las e reconta-las por meio de mimicas, dramatizagdes, narrativas, entre outras.
Possibilitar a participacdo da crianca na construcdo de murais dos livros ja lidos e histdrias ja contadas, para que possam estimular a memdria e a
imaginacéo pelos recontos, por fatos, acontecimentos e personagens mais marcantes, entre outros.

Participar oralmente da construcdo de pequenos textos coletivos que envolvam situacdes reais assim como do faz de conta.

Proporcionar a participagdo das criancas em contagdo de historias, contos, lendas que remetam, reconhecam e valorizem as diferentes culturas.

Planejar situacdes envolvendo brincadeiras, jogos cantados e ritmicos.

Proporcionar a exploracdo de material grafico impresso como: livros, revistas, cartazes, jornais, embalagens de brinquedos e alimentos, catilogos de
produtos, entre outros.

Proporcionar que as criancgas levem livros de histdrias para compartilhem com a familia.

Possibilitar a frequéncia em bibliotecas ou espacos de leitura, tendo tempo suficiente para manusear, explorar e interagir com as diferentes linguagens dos
livros, revistas, gibis, entre outros.

Oportunizar a crianca utilizar e manusear diversos recursos visuais e tecnoldgicos para apreciar historias, textos, imagens, ilustracées.

Garantir as criangas vivenciar, manusear e explorar um ambiente letrado com acesso a espacos enriquecidos com tapetes, almofadas, revistas, livros,
jornais, midias tecnologicas, cartazes, embalagens de alimentos e brinquedos, entre outros.

Proporcionar a manipulacéo e a exploracdo dos diferentes géneros textuais.

Possibilitar o contato com os diferentes géneros textuais, ampliando seu repertorio.

Proporcionar a crianga a participar de producdo de pequenos textos orais, tendo o professor como mediador na organizacdo do seu pensamento e
Imaginacao.

Possibilitar a crianca brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares construindo e
reconstruindo significados.

Estimular a crianca a explorar diferentes ferramentas e suportes de escrita para, ao seu modo desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

Envolver as criangas na organizacgao dos espacos da instituicdo e na exposic¢ao das suas producgoes.

Favorecer a exploragdo, producéo e realizagdo de registros escritos por meio de rabiscos, garatujas, desenhos, utilizando diferentes suportes como papel,
papeldo, tecido, plastico, terra, parede, azulejos, quadros negros, cal¢adas, com diferentes elementos graficos como tintas, lapis, pinceéis, aquarelas, folhas,
carvao, algodao, gravetos, canudinhos, esponjas, entre outros.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS BEM PEQUENAS (2 ANOS a 3 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENICAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO SABERES E CONHECIMENTOS

(EI02ETO01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e | Semelhancas e diferencas entre elementos (pessoas, objetos e
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propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

Explorar as caracteristicas fisicas de objetos, brinquedos, materiais diversos e as
possibilidades de manuseio.

Participar da exploragéo e da organizagao progressiva de materiais, classificando-os.

Explorar as vivéncias sensoriais, comunicando e experimentando diferentes sensagdes e
emogoes.

Vivenciar situacdes com misturas do mundo fisico e quimico (misturando areia e agua,
diversas tintas), explorando os elementos da natureza: terra, lama, plantas, entre outros.

(EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenémenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

Estimular a curiosidade para a percepc¢do dos elementos e fenbmenos da natureza.

Explorar o mundo a sua volta a partir de investigacdes simples e concretas.

(EI02ET03) Compartilhar, com outras criancas, situacfes de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

Explorar as caracteristicas dos seres vivos e outros elementos e materiais, através da
exploracdo e investigagéo.

Perceber a existéncia de diferentes animais e plantas, conhecendo-os.

Vivenciar situacOes de preservacdo do meio ambiente, identificando os principais
problemas e soluces.

(EI02ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

Conviver em diferentes espacos, explorando diferentes materiais e identificando relac6es
espaciais por meio do corpo e dos sentidos.

(E102ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso,
cor, forma etc.).

Explorar objetos observando, relacionando, comparando e nomeando suas propriedades.

Explorar objetos agrupando-os a partir de diferentes critérios.

(EI02ETO06) Utilizar conceitos bésicos de tempo (agora, antes, durante, depois,
ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).

Perceber a sequéncia temporal em sua rotina diaria relacionando a nogdes de tempo.

Participar de momentos de organizagdo temporal na instituicdo utilizando expressoes
como: antes, depois, ontem, hoje, amanha, entre outros.

Participar de experiéncias utilizando diferentes instrumentos de grandezas, nimeros e

materiais).

Elementos da natureza (agua, ar, fogo e terra).
Fendmenos naturais.

Biodiversidade (seres vivos: pessoas, plantas e animais).
Preservacao e transformacdo do meio ambiente.
NocOes espaciais (de orientagdo, direcdo,
lateralidade, exterior e interior, lugar e distancia).
Nocao e percepgéo de tempo.

Expressdes e instrumentos de medidas para orientacdo temporal
(calendario, reldgio).

Caracteristicas dos objetos e materiais (geométricas).

NocoOes de medidas: quantidades, pesos, comprimento.

Relacdo nimero/ quantidade.

Sequéncia numeérica.

Noc0es de seriacéo e classificacao.

Sistemas sensoriais (visdo, audicdo, tato, paladar, olfato e
equilibrio).

Fendmenos fisicos e quimicos (mistura e transformacéo).

proximidade,
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medidas de tempo, contextualizando com seu cotidiano, como: calculadora, calendério,
balanca, rel6gio, termdmetro, entre outros.

(EI102ET07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

Participar de vivéncias diversas que estabelecam nocbes de quantificacdo e sequéncia
numérica.

Agrupar diferentes objetos em pequenas quantidades, aumentando gradativamente.

(EI02ET08) Registrar com nameros a quantidade de criancas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas,
livros etc.).

Identificar e usar nUmeros em diferentes praticas sociais.

Vivenciar situacbes do cotidiano que envolvam o registro de quantidades de forma
convencional ou ndo convencional.

INDICACOES METODOLOGICAS

Propor a exploracédo dos objetos, produzindo edificacdes, montagens e estruturas.

Propiciar produgdes e brincadeiras com a mistura de ingredientes, explorando sua curiosidade.

Propor vivéncias oportunizando o contato e a manipulacédo de diferentes elementos da natureza.

Planejar acdes que possibilitem a criacdo de hipdteses e aos poucos a apropriacao de conhecimentos sobre fenémenos naturais.

Oportunizar vivéncias de preservacdo do meio ambiente e sustentabilidade.

Promover passeios em diversos lugares em contato com a natureza, permitindo a exploracdo, a apreciacdo e o conhecimento da biodiversidade presente
na natureza.

Incentivar o consumo de alimentos saudaveis por meio de experiéncias como plantio, cultivo e colheita, preparagdo e consumo.

Proporcionar vivéncias de apreciacao e a interacdo da vida dos seres vivos, identificando suas caracteristicas.

Organizar situagOes para que as criangas possam manipular e explorar o espaco por meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

Viabilizar brincadeiras e interages de uso de conhecimentos temporais.

Planejar experiéncias, nas quais a crianga possa se relacionar com o tempo e com 0 espaco, explorando objetos e estabelecendo relagbes de tamanho,
cores, formas e texturas, resolucdo de situa¢fes problemas, classificacdo, seriacdo e sequéncia.

Desenvolver com as criangas a estruturacdo de tempos, espacos e posicao: antes, depois, daqui a pouco, hoje, amanhd, em cima, embaixo, ao lado, atrés,
em frente, dentro e fora, dias da semana, rotina diéria e outras situagdes significativas.

Promover com as criangas situacdes de educacdo e de cuidado, consigo, com 0 outro e com seus pertences, bem como nos momentos de alimentacéo,
higiene e repouso.

Disponibilizar materiais com diferentes situacdes de medidas temporais e espaciais.

Promover a participacdo em atividades que favorecam a utilizacdo de instrumentos de registro e ferramentas de conhecimento, orientagdo e comunicacao,
como bussola, lanterna, lupa, microscopio, maquina fotogréfica, gravador, celular, filmadora e computador.

Possibilitar o registro por meio das diferentes linguagens (desenho, nimero, escrita espontanea, quantidade de objetos) para conhecimento do mundo
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fisico e historico-cultural.

Proporcionar brincadeiras com materiais que possibilitem transformacdes quimicas e fisicas.

Planejar brincadeiras com materiais e objetos presentes no seu cotidiano, utilizando os instrumentos de medidas.

Propiciar a manipulagdo de materiais que possibilitem o trabalho de seriacdo e de classificagdo por semelhancas e diferencgas, de acordo com atributos.
Planejar vivéncias que permitam o desenvolvimento de classificacdo e de seriacdo de materiais diversos.

Organizar momentos de exploracdo para manipular instrumentos de medidas de tempo.

Organizar formas de utilizar as percepc6es de tempo durante a realizacdo das atividades de rotina.

Promover a contagem em diversas situagdes cotidianas.

Incentivar a representacdo de quantidades, utilizando objetos e simbolos.

Estimular o registro, envolvendo a contagem no cotidiano, por meio das diferentes linguagens (desenho, nimero, escrita espontanea, quantidade de
objetos).

Proporcionar momentos de brincadeiras, criacdo e construcdo com materiais estruturados e ndo estruturados, elementos da natureza e objetos do
cotidiano.

Envolver as criancas na organizacao dos espacos da instituicao e na exposicao das suas producdes.

Respeitar a crianga quanto aos seus pertences pessoais, brinquedos, objetos de apego, assim como o tempo para se desapegar.

Construir espacos para a crianca brincar como cabanas, tlneis, barracas, cavernas, passagens estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc.,
desafiando o0s seus movimentos.

Planejar atividades para que as criangas possam compreender a linguagem matematica como fator inserido na vida.

Acolher e respeitar momentos de choro, de tristeza, de alegria e demais sentimentos de afeto e emocao da crianca.

8.6.3 Criancas Pequenas
GRUPO ETARIO: CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS a 5 ANOS)
CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO SABERES E CONHECIMENTOS

(EI03EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém | Empatia, sensibilidade e autoestima.
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir. Construcéo de vinculos afetivos.
Conhecer, conviver, interagir e brincar com outras criangas, respeitando as diferencas, | Relagdes de convivéncia na instituicao.
habilidades e caracteristicas. Valores e atitudes para a vida em sociedade.
(EI03EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, | Cuidado consigo mesmo e com o outro.
reconhecendo suas conquistas e limitacoes. Habitos de higiene.
Desenvolver autoconfianca, ao reconhecer-se como um integrante tnico do grupo ao qual | Constituigcdes familiares.
pertence. Identidade e autoconhecimento (nome préprio e do outro).
(EI03E003) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de | Autonomia.
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participacdo e cooperacao.

Vivenciar situagdes que desenvolvam nocéo de identidade e de convivéncia.

Brincar de faz de conta, para que possam assumir diferentes papeis, criando cenarios que
permitam significar e ressignificar o mundo social e cultural.

Envolver-se em atividades de grupo, participando de jogos com regras e aprendendo a
respeita-las.

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Relatar acontecimentos, demonstrando compreensao das situacfes que vivencia.

(EI03EOO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.

Perceber sua imagem corporal, expressando-se de diferentes formas.

Perceber as diversas etapas do desenvolvimento, observando as mudancas ocorridas nas
suas caracteristicas desde o0 nascimento.

Perceber que cada parte do corpo tem uma funcéo especifica.

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

Reconhecer as diferentes estruturas familiares, respeitando-as, identificando-se como
integrante.

Identificar diferentes manifestacBes culturais do municipio, relacionando-as com a
colonizacdo, ampliando gradativamente para o conhecimento da cultura do estado e do
pais.

(EI03EOO07) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com conflitos
nas interagdes com criangas e adultos.

Atitudes de cooperacéo e solidariedade com o outro.

Regras, normas e limites de convivéncia.

Estratégias comunicativas e de resolucéo de problemas.
Identificacdo do proprio corpo e do outro (fases do
desenvolvimento humano, ciclo da vida, sexualidade/género).
Caracteristicas fisicas: semelhangas e diferencas entre os pares
do convivio.

Respeito a individualidade e diversidade cultural, religiosa
étnico-racial, regional, folclorica e do trabalho.

Atitudes de reconhecimento e respeito as diferengas.

Direitos e deveres.

Atitude de escuta.

Comunicacao verbal, expressao de sentimentos e ideias.

Utilizar o dialogo para expressar opinido, resolver conflitos e desenvolver a escuta do
outro.

INDICACOES METODOLOGICAS

e Oportunizar a construcdo de vinculos afetivos por meio de trocas entre criancas de outras faixas etarias e adultos.
e Promover relagbes saudaveis de convivéncia na instituicdo, preparando-as para a vida em sociedade, por meio de um espacgo acolhedor que incentive a

resolucdo dos conflitos e o respeito & individualidade.
o Possibilitar decisdes coletivas, aceitando a escolha da maioria.
e Promover a reflexéo de suas acbes com o outro em situacdes de amizade e de conflito.

e Oferecer de forma progressiva a autonomia no cuidado com os seus pertences, na organizacdo do espaco e no reconhecimento de suas necessidades.

e Estimular diariamente habitos de higiene e de salde.

e Oportunizar situacbes em que a crianca é instruida a levar objetos ou transmitir recados em outros locais da instituigéo.
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e Estimular a organizacdo de ideias com sequéncia légica, coesdo e coeréncia, ampliando o vocabulario, articulando e utilizando novas palavras e

expressoes.

Promover o reconhecimento da crian¢a como ser social e historico.

Apoiar a crianga na producéo de relatos: descricdo do espaco, personagens e objetos.

Proporcionar e colaborar na construcao de normas de convivéncia em grupo, cooperando na harmonia dos diferentes espacos de convivio social.
Possibilitar que as criangas expressem por meio de desenhos e outros registros gréaficos, seus conhecimentos, sentimentos e apreensdo da realidade.
Promover a compreensdo das fases do desenvolvimento humano e suas transformacdes.

Possibilitar a identificacdo das caracteristicas fisicas bem como as diferencas quanto ao género.

Propiciar o conhecimento e o respeito dos diferentes tipos de cultura, local e nacional.

Promover o conhecimento do seu corpo e dos 6rgaos dos sentidos e suas funcdes.

Realizar atividades em ambientes diversos, dentro da sala, fora da sala (parque, biblioteca, entre outros).

Oportunizar vivencias em que a crianca se coloque no lugar do outro (situa¢@es culturais, situacdes de limitacdo fisica).
Reorganizar ambientes externos com mais aproveitamento (muros sensoriais, pinturas no chao, entre outros).

GRUPO ETARIO: CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS a 5 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(E103CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e emocOes, tanto nas situacGes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.

Explorar diferentes situac@es, criando novas formas de se movimentar.

Desenvolver esquema, exploracdo e expressdo corporal e percepgdes
espaciais.

Brincar com materiais, objetos e brinquedos que remetam, deem visibilidade
e valorizem as diferentes culturas africanas.

(E103CG02) Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

Ampliar esquema, expressao corporal e percepgdes espaciais.

Ampliar as qualidades fisicas, aprimorando seus movimentos corporais
progressivamente.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.

Imagem e controle corporal.

O corpo, suas possibilidades motoras, sensoriais e expressivas.
Jogos, dancas, brinquedos e brincadeiras como manifestacdo cultural.
Qualidades fisicas (resisténcia, velocidade, lateralidade e agilidade,
flexibilidade, ritmo, equilibrio, entre outros).

Esquema e expressao corporal.

Habilidades motoras.

Movimentos locomotores, manipulativos e estabilizadores.
Organizacao perceptiva visual, auditiva, tatil e figurada (imaginéria).
Equilibrio estatico e equilibrio dindmico.

Percepcéo espacial.

Percepcédo temporal.

Independéncia e autonomia.

Imitacdo/ Mimicas/Ritmo.

Linguagem: musical, dramatica, corporal.




90

Expressar-se com diferentes movimentos dramatizando, imitando, dancando | Autonomia corporal (higiene e habitos alimentares).

e brincando. Cuidados com a saude.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, | Coordenagédo motora ampla/coordenagéo motora fina.

alimentacao, conforto e aparéncia. Coordenacdo 6culo manual e 6culo pedal (utilizacao de olhos, m&os e pés).
Desenvolver em praticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizagéo, | Socializagdo com o eu e o outro.

num movimento constante de independéncia e autonomia. Corporeidade e interagdo com a natureza

(E103CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situagdes diversas.

Ampliar a coordenacdo motora, ampla, fina, 6culo manual e 6culo pedal.

INDICACOES METODOLOGICAS

Proporcionar a expressdo corporal através das brincadeiras musicais como em brincadeiras de roda e brincadeiras cantadas, explorando possibilidades de
gestos.

Proporcionar vivencia em situacdes de deslocamento de forma livre ou passando por obstaculos, em diferentes espacos da instituicéo.

Disponibilizar a participagdo em atividades ludicas, interativas e de vivéncia para promover o convivio social.

Possibilitar vivéncias para diferenciar e nomear as percepc¢des ao experimentar diversas sensacdes proporcionadas pelos 6rgaos dos sentidos.

Possibilitar momentos de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras situagdes que envolvam movimentos corporais.

Promover a expressdo corporal por meio do teatro, brincando com a prépria imagem, criando gestos, explorando caretas e fantasias, ampliando a
capacidade de representacao.

Incentivar novos movimentos e conhecer 0s objetos, materiais, expressdes culturais corporais, através de dangas, musicas que sao tipicas de sua regido e
de sua cultura.

Propor brincadeiras em diferentes espacos com diversos materiais, possibilitando variadas dindmicas do movimento como: rolar, arrastar, quadrupedar,
deitar em diferentes posi¢Oes, galopar, saltitar, pular, subir, descer, correr, rodar, ficar, avancar e cair.

Organizar vivéncias que possibilitem a compreensao das percepgdes espaciais longe/perto, frente/atras, em cima/embaixo, lados, dentro/fora, alto/baixo,
dispersao/ agrupamento.

Promover dialogos e contagcdo de historias, em rodas de conversa, tendo seu direito a expressividade garantidos, respeitados, valorizados e
potencializados.

Propiciar vivéncias coletivas e individuais que permitam através de jogos e brincadeiras: andar e correr de diversas maneiras, saltar e gesticular.

Propiciar diferentes tipos de jogos e brincadeiras, de roda, cantadas, simbdlicas, com regras, entre outras, como formas de manifestacéo cultural.
Incentivar habitos saudaveis, tais como: alimentacéo, hidratacdo e vestimenta adequada e cuidados com a postura corporal.

Oportunizar préticas de higiene, alimentacdo e cuidados com o seu corpo, desenvolvendo crescente autonomia.

Possibilitar praticas de alongamento e de relaxamento muscular, massagens, meditacdo para o equilibrio da respiracdo, repousando 0 corpo e a mente.
Propiciar progressivamente o reconhecimento da imagem global do seu corpo, conhecendo e identificando seus segmentos e elementos.
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¢ Incentivar habitos de cuidados com a postura corporal.

e Propiciar o reconhecimento das partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo e do outro, construindo uma imagem positiva de si e dos outros.

e Estimular a realizacdo de movimentos que desenvolvam diferentes coordenacgdes: ampla, fina, 6culo manual e 6culo pedal, possibilitando a ampliacdo das
formas basicas de manipulacdo, de lancar, arremessar, bater, rebater, puxar, empurrar, pendurar e chutar diferentes materiais.

e Promover vivéncias que desenvolvam nogdes de proximidade, interioridade, lateralidade e direcionalidade.

e Possibilitar a exploracdo de diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo limites e

potencialidades do corpo.

e Incentivar a participacdo em apresentacfes de teatro, musica, danca e outras manifestaces artisticas, de forma a favorecer o reconhecimento e a

ampliacgdo de possibilidades expressivas.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS a 5 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenacdes, criacdes musicais, festas.

Valorizar a diversidade cultural, local e regional como elementos
integrantes da historia.

Imitar, reproduzir e criar sons, ampliando as experiéncias sonoras.

Acompanhar o ritmo cantando cangdes utilizando-se de instrumentos
musicais, gestos, objetos sonoros.

Criar sons com diversos ritmos para explorar as dancas.

Escutar diferentes ritmos musicais apreciando e valorizando o0s
géneros, estilos e culturas.

Apreciar diversas apresentacbes musicais que possibilitem a escolha
nas apresentagdes culturais nas instituicoes.

Apreciar as cantigas tradicionais da cultura familiar.

(E103TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura, criando produc6es
bidimensionais e tridimensionais.

Explorar cores e formas a partir do manuseio e da criagdo com jogos
de encaixe e de construcéo.

Pesquisar novos conceitos de textura, ampliando as possibilidades de

Estilos musicais diversos (cultural, regional, infantil, local, entre outras).

Percepcdo e producdo sonora (audi¢do, musica, melodia, ritmo).

Paisagem sonora (sons diversos que compde o0 ambiente, sons do corpo, dos objetos
e da natureza).

Sons naturais e produzidos.

Parametros do som (altura, intensidade, duragéo e timbre, melodia, ritmo).
Parametros do som (altura: grave, médio, agudo; duracdo: curto, longo, pausa;
intensidade: forte, fraco, suave; densidade (um som, muitos sons; sons naturais e
produzidos — timbre- melodia e ritmos).

Diferentes instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais.
Diversidade musical (cantigas de roda, cantigas folcloricas,
tradicionalistas, brincadeiras cantadas, brincadeiras de roda, masicas).
Linguagem musical, corporal e dramatica (gestos, mimicas, dangas, cantos,
imitac&o).

Manifestacdes culturais.

Suportes, materiais e instrumentos das artes visuais e seus usos (pintura, desenho,
modelagem, escultura, obra de arte, entre outros).

Elementos da linguagem visual e gréfica: texturas, cores, superficies, volumes,
espagos, formas, entre outros.

Apreciacdo estetica dos instrumentos das artes visuais.

regionais,
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producdes artisticas e do cotidiano.

Construir producdes bidimensionais e tridimensionais.

Identificar a correspondéncia entre as cores e 0s elementos da
natureza, nomeando-as.

Estimular criacbes artisticas (desenhos, pinturas, colagens,
modelagens) utilizando elementos das artes visuais como: ponto, cor,
linha, espaco, textura, formas.

Apreciar obras de artes e artesanato de diferentes técnicas e culturas.

Produzir releituras de obras de artes apreciadas através do desenho e
pintura utilizando diferentes técnicas.

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade,
duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas producdes
sonoras e ao ouvir masicas e sons.

Reconhecer sons produzidos pelo corpo, objetos e instrumentos
musicais como: graves e agudos, curtos e longos.

Utilizar recursos visuais e tecnoldgicos para apreciacdo de historias,
imagens, obras de artes e ilustragoes.

Propriedade dos objetos: formas bidimensional e tridimensional.
Técnicas de pintura (cores primarias, secundérias, tonalidade, pigmento).
Elementos, produc¢des bidimensionais e tridimensionais.

Escultura e modelagem.

Brincar com musicas explorando as variaces de velocidade e
intensidade na producdo de sons.

INDICACOES METODOLOGICAS

e Desenvolver com as criangas a apreciacao e a identificacdo dos diferentes géneros e estilos musicais, reconhecendo os seus elementos, acompanhando

diferentes ritmos com o corpo.

e Proporcionar a exploracdo de diferentes espacos, percebendo e identificando os sons produzidos pelo mesmo, promovendo 0 contato para que as criangas

percebam a producédo desses sons.

e Possibilitar a audicdo, a reproducéo e a criacdo de sons reconhecendo e utilizando diferentes instrumentos musicais (brincando om instrumentos musicais
e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza, dos animais, ruidos do entorno).

e Viabilizar a construcgdo e a exploracgdo dos diversos elementos sonoros e musicais, instrumentos prontos, sons da natureza, do corpo.

e Oferecer variado repertorio musical, artistico ampliando possibilidades orais de expressao e de comunicagao.

e Promover brincadeiras com a musica, para que possam imitar, inventar e reproduzir criagbes musicais, brincar com jogos cantados e ritmicos, bem como

se expressar por meio da musica e de movimentos corporais.

e Possibilitar a criagdo de pequenos ritmos sonoros e inventar musicas.

e Promover a participagdo de cantorias, ouvindo e aprendendo cancgdes de diversos estilos musicais e de diversas culturas (acalantos, folcléricas, infantis,

classicas, eruditas, instrumentais, entre outros).
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e Garantir acesso e exploracéo de masicas infantis, populares, folcloricas e tradicionalistas, entre outras.

e Proporcionar passeios para conhecer, interagir e valorizar os espacos culturais e da comunidade, onde existam manifestacdes culturais.

¢ Disponibilizar brincadeiras com elementos da cultura brasileira de varias regides, aprendendo sobre suas brincadeiras cantadas e brinquedos, costumes,
festas, procissoes, crencas, etc.

e Inserir as criangas em agOes culturais e artisticas da instituicdo e da comunidade como possibilidade de ampliar seu repertorio cultural e visdo de mundo
(espetaculos musicais, apresentacdes de dancas folcldricas da regido e outros estilos e ritmos).

e Proporcionar e valorizar experiéncias de representacdo (teatro) (com fantasias, roupas, objetos, cenarios, figurinos, personagens, cenas, improvisacoes,
palco, iluminagdo, roteiro, sonoplastia) que potencializam esta acdo, para que possam brincar de assumir diferentes papéis, revelando seus saberes e
construindo relagdes consigo e com 0s outros.

e Oferecer variado repertério musical, ampliando possibilidades orais de expressdo, comunica¢do e desenvolvimento corporal.

e Oferecer para exploragdo e manuseio de diferentes objetos e recursos tecnoldgicos (gravadores de audio/video, méaquinas fotogréaficas, entre outros).

e Proporcionar vivéncias para que as criangas possam reconhecer e associar as cores primarias e secundarias, criando novas cores a partir das mesmas,
explorando efeitos de tons, através de diferentes técnicas de pintura.

¢ Disponibilizar a exploracdo dos diferentes pigmentos industrializados e naturais, produzindo outros.

e Proporcionar a apreciacao e a contemplacédo de obras de arte nos espacos da instituicdo e em museus, feiras, pontos turisticos, parques, ruas, entre outros.

¢ Disponibilizar a utilizagéo de diferentes suportes de pintura (tela, lixa, papeldo, cavalete, mesa, parede, entre outros).

e Possibilitar a criacdo de formas bidimensionais e tridimensionais com materiais diversos (escultura, dobradura, modelagem).

e Propiciar o uso de diferentes materiais, suportes e superficies, como recortar papéis de espessuras variadas, pintar em paredes, desenhar fazendo uso de
cavaletes ou no chdo, desenhar na areia, contornar sombras na terra ou piso, tendo contato com formas geomeétricas planas, pesos e medidas, nimeros e
cores dentro do contexto no cotidiano infantil.

e Proporcionar producdes artisticas, engenhocas, brinquedos utilizando diferentes materiais.

¢ Desenvolver habilidades no uso de diferentes materiais para pintura e desenho, através da criacéo, recriagdo.

e Propiciar a participacdo da organizacao de exposi¢des de suas producdes artisticas e dos colegas, convidando os pais e a comunidade para participar e
apreciar.

e Oferecer momentos para audicdo e percepcao de altura, a duracdo, a densidade e a intensidade de fontes sonoras.

e Possibilitar vivéncias da cultura atraves das dancgas/ritmos, folcloricos, populares e tradicionalistas.

¢ Disponibilizar a participacdo em dancas, brincadeiras e movimentos livres instigados por musicas de diferentes estilos.

e Proporcionar passeios para conhecer, interagir e valorizar os espacos culturais e da comunidade, onde existam manifestacdes culturais locais.

e Possibilitar a participacdo em rodas de conversa com artistas locais, conhecendo sua historia de vida e suas obras.

e Proporcionar momentos para realizar leituras e releituras de obras de arte.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS a 5 ANOS)
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao.

Ampliar progressivamente as possibilidades de comunicacdo e expresséo de ideias,
sentimentos, desejos e necessidades, utilizando diferentes linguagens.

Utilizar a escrita espontanea para comunicar suas ideias e opinides.

Estimular a producdo de narrativas orais e tentativas de escritas, em momentos em que
possam compreender a funcdo social e a organizacdo da sequéncia temporal dos fatos.

(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangfes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

Ampliar o vocabulario por meio de musicas, narrativas (poemas, histdrias, contos,
parlendas, conversas) e brincadeiras desenvolvendo a capacidade de comunicacéo.

Desenvolver na crianga ritmo e entonagdo nas narrativas

Brincar com cantigas de roda e com textos poéticos.

Identificar e vivenciar rimas em expressoes orais

Ouvir diferentes géneros textuais (poemas, parlendas, trava-linguas, entre outros).

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas.

Escolher livros de sua preferéncia para folhear e fazer leituras visuais, contanto histérias
a sua maneira (pseudoleitura).

Explorar livros, reconhecendo figuras, ilustragdes, letras e palavras.

Reconhecer a relacéo das figuras, ilustracbes com o texto/historia.

(EI03EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenacdes, definindo 0s contextos, 0s personagens, a estrutura da historia.

Narrar fatos e acontecimentos das histérias ouvidas.

Recontar historias ouvidas, respondendo a questionamentos sobre as historias e
dramatizando personagens.

Criar roteiros nas brincadeiras com personagens, cenarios e contextos.

Identificar e reconhecer personagens, cenarios, sequéncia cronologica, acdo e intengédo
dos personagens.

(EI03EF05) Recontar histdrias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

Comunicacao e interacao e suas fungdes sociais.

Oralidade (ampliacdo de vocabulario, pronincia de palavras e
expressoes da lingua).

Palavras e expressdes da lingua.

Escuta e expressdo (corporal e facial).

Expresséo verbal e corporal.

Imitacdo/mimicas (atitude de desinibicéo).

Organizacdo da narrativa considerando tempo, espaco, trama e
personagens.

Sistema alfabético de representacdo da escrita e mecanismos de
escrita.

Escrita e ilustragéo.

Aspectos graficos da escrita.

Evolucdo do registro pictorico para registro escrito.

Registros graficos: desenhos, letras e nUmeros.

Identificacdo do proprio nome e reconhecimento do nome dos
colegas na escrit.a

Relato: descri¢do do espaco, personagens e objetos.

Diferentes usos e funcGes da escrita.

Historia da escrita.
Conto, reconto e
acontecimentos.
Consciéncia fonoldgica (sonoridade das letras e palavras).
Sensibilidade estética em relagéo aos textos literarios.

Patriménio Cultural e literario (vivéncias culturais: historias,
filmes ou pecas teatrais, relagdo entre imagem ou tema e
narrativa)

Rimas e aliteraces.

Leitura de historia.

Pseudoleitura.

criacdo de histdrias  expressando
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Entender que a escrita representa a fala, vivenciando momentos de escrita com ajuda do
professor.

Participar de momentos de criacdo e reconto de historias.

Narrar situacOes diversas para outras criancas e familiares para ampliar suas capacidades
de oralidade.

Escutar a narrativa de outras criangas, respeitando sua vez e a dos outros, questionando
sobre fatos narrados.

Envolver-se em momentos de criacdo de simbolos e palavras, identificando lugares e
situacOes presentes na rotina.

Relacionar discurso oral e texto escrito, compreendendo a funcdo da comunicacao.

Associar palavras e simbolos, desenvolvendo a observacdo e descricdo oral destes
simbolos e de signos do seu cotidiano.

(EI03EF06) Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita espontanea),
em situacdes com funcao social significativa.

Desenvolver a criatividade através do reconto e criacdo de histérias a partir de imagens
ou temas sugeridos.

Utilizar letras e nimeros como marcas graficas, produzindo escritas espontaneas.

Reconhecer a diferenca entre desenho, letra e nUmero em suas producdes espontaneas.

Ampliar o vocabulario desenvolvendo a escuta e compreensdo, nomeando objetos,
pessoas, personagens, fotografias e gravuras.

Realizar escritas espontaneas e convencionais, atraves de hipéteses relacionando lingua
escrita e falada.

Reconhecer a leitura e a escrita como um codigo, desenvolvendo o conceito de fungdo
social destas possibilidades de comunicagé&o.

(EI03EF07) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

Manusear e explorar diferentes portadores textuais (livros, revistas, jornais, cartazes, lista
telefénica, caderno de receitas, bulas, sites, blogs, entre outros).

Explicar a partir de suas hipoteses sobre a utilidade social dos diferentes géneros textuais
(receita, classificados, poesia, bilhete, convite, bula, entre outros).

Conhecer e fazer uso social de varios géneros textuais (listas, bilhetes, convites, receitas,
rotulos, placas, noticias, curiosidades, textos cientificos, historias, entre outros).

Perceber a partir da leitura do professor ou em momentos diversos de leitura a
diversidade textual, ampliando seu repertdrio linguistico e a observagdo grafica das

Sequéncia e elementos das historias (trama, cenarios e
personagens).

Relacdo entre imagem, tema e narrativa.

Roteiro: personagens, trama, cenarios.

Acuidade visual na leitura (Direcdo de leitura: de cima para
baixo, da esquerda para a direita).

Elaboracdo de roteiros: desenvolvimento da
personagens.

Producéo textual (escrita com ajuda).

Producéo escrita (tentativas de escrita espontanea, sensibilizacdo
para a escrita).

Relato de fatos e situa¢Ges com organizacao de ideias.

Diferenca entre desenhos, letras e numeros.

Portadores textuais e uso social (fisico ou virtual: livros, jornais,
blogs, sites, entre outros).

Género textual e suas caracteristicas (narrativo, descritivo,
argumentativo, expositivo, entre outros como: lendas, contos,
noticias, bilhete, bula, poesia, gréfico, entre outros).

Escuta e apreciacdo de géneros textuais.

Narrativa: organizacao e sequencia de ideias.

Identificacdo de elementos da historia.

historia,
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palavras.

Reconhecer simbolos que representam ideias, locais, objetos e momentos do cotidiano (a
marca do biscoito preferido, placa do banheiro, cartaz de rotina do dia, entre outros).

Desenvolver a acuidade visual em relacdo a escrita dos textos (orientagcéo e diregcéo da
escrita).

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua proépria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos,
como a recuperacdo pela memdria, pela leitura das ilustragdes etc.).

Escolher livros de sua preferéncia, a partir de suas referéncias literarias.

Realizar leitura a sua maneira de diferentes géneros textuais.

Participar de momentos de contacao de historias, apreciando as diferentes formas de
contacao.

Desenvolver a criatividade e a imaginacdo a partir de leituras de historias, de criagcdo de
historias e de leitura de ilustracoes.

Ouvir e apreciar histérias de diferentes géneros textuais (poemas, contos, literatura
popular, lendas, fabulas, parlendas, musicas, entre outros).

Fazer relagBes entre imagens, personagens e cenarios das historias.

Desenvolver a memoéria através do reconto de historias.

Utilizar os diferentes portadores textuais (jornais, livros, revistas, blogs, caderno de
receitas, entre outros).

Perceber como se organiza a escrita por meio da utilizacdo dos portadores textuais e
diversas situagdes de seus usos.

Reconhecer letras e numeros em diversas situagdes da rotina.

(EI03EF09) Levantar hipoteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

Interagir e vivenciar momentos de uso social e cotidiano da escrita na producdo de
cartazes, chamadas, agendas, calendarios, cardapios, lembretes, entre outros.

Realizar tentativas de escrever e ler o proprio nome e 0 home de outras criangas.

Utilizar materiais escritos em brincadeiras vivenciando jogos e brincadeiras que
envolvam a escrita.

Escrever espontaneamente, em diferentes suportes.

Identificar diferencas entre letras, nimeros e de outros simbolos escritos.

Utilizar desenhos, letras, simbolos, palavras para registro de suas ideias.

Explorar a sonoridade das letras e palavras.
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INDICACOES METODOLOGICAS

Participar do uso da linguagem oral e escrita em variadas situacdes de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas
tentativas de escrita, nas musicas, nas historias, entre outras.

Favorecer a compreensao da escrita como funcgéo social por meio de situacdes reais.

Valorizar momentos de ouvir o outro, inferir hipdteses, ampliar enredos, recriar historias, deleitar-se em narrativas.

Ampliar e integrar a fala da crianca em contextos comunicativos, atribuir intencdo comunicativa a fala da crianca prestando atencdo ao que diz,
aprendendo sobre o jeito particular de se expressarem.

Envolver as criangcas em momentos de conversa, planejamentos de propostas, decisdes individuais e coletivas.

Propiciar momentos de brincadeiras para que possam expressar emogoes, sentimentos pensamentos, desejos e necessidades.

Utilizar as diferentes linguagens com as criancas (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacao,
onde possam compreender e ser compreendidas, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Propiciar brincadeiras com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares construindo e reconstruindo
significados.

Proporcionar a participacdo em brincadeiras com jogos de letras e palavras (jogo da meméria, quebra-cabeca, bingo, domind, entre outros.), propiciando
de forma ludica o seu reconhecimento.

Propiciar vivéncias com diferentes cantigas de roda e brincadeiras cantadas dramatizando por meio de mimicas, sons gestos.

Oportunizar a participacdo em brincadeiras que envolvam jogos verbais, como parlendas e outros textos de tradi¢do oral, como quadrinhas e adivinhas.
Oferecer literatura de qualidade, variar nos géneros textuais, ler diariamente para as criangas, construir cenarios e fatos, instigando a imaginacdo, a
curiosidade e a fantasia das criancgas.

Utilizar a tecnologia como ferramenta pedagogica.

Disponibilizar material grafico impresso (livros, revistas, cartazes, letras, jornais, embalagens de brinquedos e alimentos, catalogos de produtos, entre
outros) para manuseio e exploracao.

Promover momentos para a crianga se expressar, valorizando e respeitando suas potencializadas suas curiosidades, duvidas e questionamentos sua
linguagem oral e escrita, questionando sobre os aspectos sociais das mesmas (como se fala, como se escreve, como se |€).

Frequentar bibliotecas ou espacos de leitura, tendo tempo suficiente para manusear, explorar e interagir com as diferentes linguagens dos livros, revistas,
gibis, entre outros.

Proporcionar momentos de pseudoleitura tendo como pardmetro o comportamento leitor do professor.

Organizar momentos para que a crianga possa contar e ouvir histdrias, cantigas, contos e lendas de sua regido e de outras regides, sendo estratégias
significativas de desenvolvimento da oralidade e da escuta.

Garantir as criangas vivenciar, manusear e explorar um ambiente letrado com acesso a espacos enriquecidos com tapetes, almofadas, revistas, livros,
jornais, midias tecnologicas, cartazes, embalagens de alimentos e brinquedos, entre outros.

Promover a participagdo de situagbes de leitura de diferentes géneros feita pelos adultos: historias, poesias, quadrinhos, musicas, adivinhages,
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brincadeiras cantadas.

Propiciar momentos para que as criang¢as possam imitar personagens e/ou fatos e situacdes para desenvolver as diversas formas de expresséo.

Promover dramatizacdo de histdrias, a partir de enredos conhecidos ou criados pelo grupo de criangas.

Viabilizar momentos para audicdo e reconto de histdrias das mais variadas, presentes nos livros, nas tradi¢fes, nas suas historias, dos professores, pais,
pessoas da comunidade, entre outras, com diferentes recursos (fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias).

Dramatizar historias em diferentes cenarios e variados personagens.

Gravacdo da dramatizacdo de historias e roteiros construidos.

Garantir a leitura diaria, oferecendo a crianga 0 acesso a diversos géneros textuais e literarios.

Proporcionar a representacdo de culturas diversas por meio da interacdo com brinquedos, narrativas e objetos culturais.

Proporcionar momentos para as criangas ouvirem historias curtas e brincarem de reinventa-las e recontd-las por meio de mimicas, dramatizacoes,
narrativas, desenhos, tentativas de escrita, entre outras.

Proporcionar as criancas a participacdo de construcdo de textos coletivos de experiéncias do cotidiano, registrados pelo professor.

Possibilitar as criangas meios para criar suas historias e narrativas registradas por meio de escrita, videos, fotos, valorizando sua linguagem, seus
pensamentos, sua imaginagao.

Possibilitar a autonomia das criancas na interacdo e nos momentos de producdo de materiais por meio de brincadeiras.

Estimular a ilustracdo com desenhos as cangdes, poesias, trava-linguas, parlendas, passeios, recontos de historias, o percurso da casa para a escola, sua
familia e vida social, entre outras.

Possibilitar as criancas momentos que possam realizar registros escritos por meio de desenhos, tentativas de escrita em diversas situagfes como 0s
detalhes observados durante passeios, visitas, brincadeiras, pesquisas e exploragoes.

Apresentar e fazer uso cotidiano de suportes escritos como bilhetes, cartas, murais, receitas médicas, receitas culinarias, livretos, e-mails, entre outras.
Proporcionar jogos que relacionam imagem e escrita, escrita do nome.

Promover momentos de tentativas de escrita e leitura de acontecimentos do cotidiano ou de registros de situacfes marcantes.

Viabilizar reflexdes e discussdes sobre a importancia da leitura e da escrita nas interagcbes e comunicagao com as pessoas e sociedade.

Garantir as criangas vivenciar, manusear e explorar um ambiente letrado com acesso a espacos enriquecidos com tapetes, almofadas, revistas, livros,
jornais, midias tecnologicas, cartazes, embalagens de alimentos e brinquedos, entre outros.

Proporcionar rodas de conversa com escritores, ilustradores, poetas, contadores de histdrias para conhecer suas trajetorias de vida, suas obras, seus sonhos
e projetos, seu amor pela literatura, entre outros.

Oportunizar a crianca a utilizar e manusear diversos recursos visuais e tecnoldgicos para apreciar historias, textos, imagens, ilustracoes.

Disponibilizar diferentes tipos, géneros e suportes de textos que circulam em nossa sociedade com suas diferentes estruturas textuais.

Possibilitar a criangca brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares construindo e
reconstruindo significados.

Disponibilizar o manuseio de diferentes portadores textuais.

Proporcionar visitas a bibliotecas para escolhas de livros.
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Proporcionar que as criancgas levam livros para compartilharem com as familias.

Possibilitar a participacdo da construcdo de murais dos livros ja lidos e historias ja contadas, para que possam estimular a memoria e a imaginacgéo pelos
recontos, por fatos, acontecimentos e personagens mais marcantes, entre outros.

Valorizar a criatividade e a imaginacdo das criangas e sua forma de organizar o pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades, pela
mediacgéo do professor e interagdo com outras criangas, materiais e objetos de leitura e escrita, sejam potencializadas.

Ampliar e integrar a fala da crianca em contextos comunicativos, atribuir intencdo comunicativa a fala da crianca prestando atencdo ao que diz,
aprendendo sobre o jeito particular de se expressarem.

Favorecer a crianca manusear, explorar, ler e conhecer livros de historias, de contos, que estejam presentes nas diferentes culturas, participar de momentos
de contacéo de historias e contos da tradicdo oral de pessoas de etnias diversas.

Garantir a acolhida, valorizacdo, respeito as suas curiosidades, dividas e questionamentos sobre e linguagem oral (como se fala, como se 1é e como se
escreve), sua imaginacgdo e sua forma de organizar o pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades, pela mediacdo do(a) professor(a) e
interacdo com outras criancas e materiais e objetos de leitura sejam potencializadas.

Promover a participagdo em situagdes significativas na qual falar e desenhar sejam modos de brincar, porém um brincar capaz de desafiar sua capacidade
imaginativa, conhecedora, curiosa.

Propiciar o contato, reconhecer e, gradativamente, aprender a escrever o nome proprio para marcar suas producdes, desenhos, producdes artisticas,
materiais e objetos pessoais, entre outros.

Proporcionar momentos de avaliacdo dos resultados que se pode obter a partir do uso de determinados materiais, como canetas, lapis de cor, giz de cera e
as diferencas produzidas por esses objetos quando aplicados em certos tipos de papel, assim como manipular e fazer uso do lapis de escrever, da borracha,

da tesoura, da régua, da cola, do apontador, da caneta.

GRUPO ETARIO: CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS a 5 ANOS)

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

SABERES E CONHECIMENTOS

(EIO3ETO01) Estabelecer relacbes de comparacédo entre objetos, observando suas
propriedades.

Classificar e ordenar diferentes materiais seguindo critérios (cor, forma, textura,
tamanho, entre outros), comparando-os.

Identificar as formas geométricas no seu cotidiano, reconhecendo as figuras geométricas
planas e fazendo relacdes entre os solidos geomeétricos e 0s objetos que conhecem.

Realizar a classificagdo e a seriacdo de objetos a partir de diferentes perspectivas
(bidimensional, tridimensional, brinquedos, producdes artisticas, entre outros).

(EI03ETO02) Observar e descrever mudancgas em diferentes materiais, resultantes de
acoes sobre eles, em experimentos envolvendo fendbmenos naturais e artificiais.

Funcdo e caracteristica dos objetos e materiais.

Noc0Oes de geometria.

Relacdo nimero/ quantidade.

Sequéncia numérica.

Medidas: quantidades, pesos, comprimento, volume, altura,
largura.

Semelhancas e diferengas entre elementos (classificagdo e
agrupamento dos objetos de acordo com atributos).

Nogdes monetarias.

Resolucdo de problemas.
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Participar de experiéncias, identificando os fendmenos naturais por meio de diferentes
recursos.

Identificar caracteristicas dos fendmenos da natureza através dos diferentes elementos
(fogo, ar, agua e terra), reconhecendo suas a¢oes e reacdes para 0S Seres Vivos.

Conhecer o sistema solar através de materiais diversos, fazendo relacdo entre o dia/noite,
luz e sombra e agdes sobre a natureza.

Experienciar misturas, provocando mudangas fisicas e quimicas nos elementos.

Reconhecer os lugares onde vivem, identificando suas caracteristicas geograficas e
paisagens tipicas da sua regido.

(EI03ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus fendbmenos, sua conservacao.

Observar 0s seres vivos no ecossistema, percebendo o ciclo de vida e suas diferentes
fases.

Conhecer a cadeia alimentar, identificando as caracteristicas fisicas e modos de vida dos
Seres Vivos.

Vivenciar situacbes de preservacdo do meio ambiente, identificando os principais
problemas e soluces.

Identificar as formas de transformacéo e utilizacdo dos recursos naturais produzidas pela
acao do homem.

Conhecer elementos que fazem parte do sistema solar (planetas, estrelas, sol, lua).

(EIO3ETO04) Registrar observacfes, manipulacdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes.

Reconhecer pontos de referéncia utilizando nogfes de proximidade (pessoas, objetos,
espagos).

Utilizar instrumentos de medidas padronizadas e ndo padronizadas envolvendo diferentes
elementos.

Reconhecer a sequéncia temporal em sua rotina diaria se situando no tempo e no espaco
por meio de diferentes materiais (relégio, calendario, entre outros).

Explorar os conceitos basicos de valor que envolvam nogdes monetarias, reconhecendo a
sua importancia para a vida social.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencas.

Explorar objetos diversos conhecendo suas caracteristicas e funcdo social para que

Sistemas sensoriais (visdo, audicdo, tato, paladar, olfato e
equilibrio).

Fendmenos fisicos e quimicos (misturas, transformacoes).
Fendmenos da natureza e suas relagdes com a vida humana (dia,
noite, chuva, vento, entre outros).

Elementos da natureza (agua, ar, fogo e terra).

Elementos da paisagem: naturais e construidos pela humanidade.
Preservacdo, transformacdo e sustentabilidade do meio
ambiente.

Biodiversidade (seres vivos: pessoas, plantas e animais).
Caracteristicas e nocOes geograficas (pontos de referéncia,
mapas, sistema solar).

Formas de organizacdo da cidade (ruas, becos, avenidas,
moradias, pracas).

Constituicdes familiares e no¢Ges de parentesco.

Expressoes e instrumentos de medidas para orientagcdo temporal
(calendario, relégio, rotina).

Relacdo espago-temporal (de orientacdo, direcdo, proximidade,
lateralidade, exterior e interior, lugar e distancia).

Conceitos fisicos de tempo e velocidade.

Narrativas orais e registros graficos (sequéncia de tempo e
espaco).
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possam utiliza-los de acordo com suas necessidades.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

Perceber a passagem do tempo diferenciando eventos de passado, presente e futuro.

Participar de pesquisas para identificar fatos da sua historia de vida.

Identificar a diversidade cultural reconhecendo os diferentes arranjos familiares.

(EI03ETO7) Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, 0 depois e 0 entre em uma sequéncia.

Realizar contagem em situacBes cotidianas, nomeando nimeros através de diferentes
vivéncias relacionando com a sua funcéo social.

Agrupar diferentes elementos a partir de critérios estabelecidos/escolhidos.

Ampliar, progressivamente, a capacidade de estabelecer correspondéncia entre
quantidades em diferentes contextos, representando e comparando de forma convencional
e ndo convencional.

Participar da elaboracdo de hipoteses para resolucdo de problemas, reconhecendo nas
situacbes do seu cotidiano, nocdes de adicdo e subtracdo com base em materiais

concretos e estimulando a realizagdo de calculo mental.

(EI03ET08) Expressar medidas (massa, altura etc.), construindo gréaficos basicos.

Utilizar gréficos e tabelas para elaboracéo, interpretacdo e tabulacdo de dados obtidos no
contexto da crianga, compreendendo sua utilizagdo social.

Participar de vivéncias envolvendo medidas e as representando de diferentes formas.

INDICACOES METODOLOGICASDE CHAPECO

Propor a manipulacdo, exploracao e organizacao de objetos, observando caracteristicas fisicas, propriedades e suas possibilidades associativas.

Organizar a participacdo em atividades culinérias acompanhando a transformac&o dos alimentos (cor, forma, textura, espessura, quantidade).

Incentivar o consumo de alimentos saudaveis por meio de experiéncias de plantio, cultivo e preparagéo.

Instigar a curiosidade das criangas pelo mundo, desenvolvendo projetos e pesquisas para que possam compreender como as coisas funcionam, como séo
construidas, indagacdes sobre os seres vivos e a natureza, fendmenos naturais e sociais.

Garantir o desenvolvimento de percepgdes sensitivas através de experiéncias que provoquem comparagées, desenvolvendo acuidade visual e auditiva.
Possibilitar brincadeiras com diferentes solidos geométricos presentes nos objetos, materiais, espagos reconhecendo, formas geométricas bidimensional e
tridimensional.

Promover brincadeiras nas quais as criangcas percebam as caracteristicas geometricas dos objetos, como formas bidimensional e tridimensional em
imagens, ambientes e producdes artisticas.

Planejar vivéncias para que as criangas possam observar e manipular fenémenos e elementos da natureza, refletindo sobre sua incidéncia na regido em que
vivem e compreendendo suas causas e caracteristicas.
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Oportunizar a crianc¢a a participacdo na organizacao e na estruturacdo de diferentes espacos internos e externos.

Oportunizar vivéncias com as caracteristicas geograficas e paisagens que identificam os lugares onde vivem, destacando aqueles que sdo tipicos de sua
regiao.

Promover passeios para observar os elementos que compde a paisagem de percurso e suas modificagoes.

Oportunizar a crianga expressar suas observacgdes, hipdteses e explicagdes sobre objetos, organismos vivos, fendbmenos da natureza, caracteristicas do
ambiente, situacdes sociais registrando em diferentes suportes e utilizando diferentes linguagens.

Propiciar a identificacdo das caracteristicas fisicas, habitat, cadeia alimentar dos seres vivos, bem como, reconhecer seu ciclo de vida.

Viabilizar vivéncias que possibilitem a observacéo, a exploracéo e o cuidado com as plantas e animais.

Planejar acOes de cuidado com o0 meio ambiente, preservacao e sustentabilidade.

Refletir com as criancas sobre os impactos da agdo do homem no meio, considerando a sustentabilidade e seus os impactos causados na comunidade
Desenvolver com as criancgas a estruturacdo de tempos, espacos e posi¢do: antes, depois, daqui a pouco, hoje, amanhd, em cima, embaixo, ao lado, atras,
em frente, dentro e fora, dias da semana, rotina diaria e outras situagdes significativas.

Promover a participacdo em atividades que favorecam a utilizacdo de instrumentos de registro e ferramentas de conhecimento, orientagdo e comunicacéo,
como bussola, lanterna, lupa, microscopio, maquina fotografica, gravador, celular, filmadora e computador.

Possibilitar o registro por meio das diferentes linguagens (desenho, nimero, escrita espontanea, quantidade de objetos) para conhecimento do mundo
fisico e histérico-cultural.

Garantir a interagdo com objetos produzidos culturalmente em diferentes épocas e por diferentes grupos sociais a fim de perceber a historicidade dos
mesmos.

Proporcionar vivéncias de aprendizagem que envolvam unidades de medida: quantidades, pesos, comprimento, volume, altura, largura.

Possibilitar o reconhecimento dos pontos de referéncia representando com registros a sua localizacdo, a posicdo de pessoas e 0s objetos no espaco.
Favorecer o reconhecimento do lugar onde mora, identificando rua, bairro, cidade, area urbana e rural.

Organizar momentos de exploracdo do espaco escolar e do entorno, fazendo registros de suas observacdes.

Disponibilizar a exploracdo de mapas.

Proporcionar a utilizacdo dos instrumentos de afericdo de medida e a tentativa de diferentes formas de registro.

Oportunizar a utilizacdo de medidores ndo convencionais em brincadeiras e situacdes cotidianas para comparar diferentes elementos, estabelecendo
relacOes de distancia, tamanho, comprimento e espessura.

Organizar espacgos e materiais que envolvam as criancas em situagdes reais de contagem, ordenacdes, relagdes entre quantidades, medidas, avaliacdo de
distancias, comparagdo de comprimentos e pesos, reconhecimento de figuras geométricas;

Planejar experiéncias para que as criangas possam observar fenémenos e elementos da natureza, refletindo sobre sua incidéncia na regido em que vivem e
compreendendo suas causas e caracteristicas.

Instigar a curiosidade das criancas pelo mundo, desenvolvendo projetos de pesquisas para compreender como as coisas funcionam, como séo construidas,
indagacg0es sobre 0s seres vivos e natureza.

Propiciar experiéncias em espacos da Instituicdo e comunidade com diversos obstaculos, oferecendo através da natureza locais onde possam brincar,
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escalar, pular, subir, correr, esconder-se, oferecendo seguranca das criancas durante as brincadeiras, para que possam reconhecer suas potencialidades
corporais.

Oportunizar a participacao da crianca na rotina, observando a construcdo da sequéncia temporal do dia, percebendo a passagem do tempo.

Promover vivéncias no cotidiano para que a crianga reconheca e compreenda a funcdo dos numeros nos diversos contextos (relégio, calendario, nimero
de residéncias, telefones, calculadora, fita métrica, trena, régua, etc.).

Estimular a contagem oral nas diferentes situacdes do cotidiano por meio de manipulacdo de objetos e atividades ludicas como parlendas, masicas,
adivinhas desenvolvendo o reconhecimento de quantidades.

Garantir a utilizacdo de numeros em situacdes contextualizadas e significativas como: distribuicdo de materiais, divisdo de objetos, organizacao da sala,
quadro de registros, coleta de objetos e outros.

Propiciar as criancas um ambiente em que possam explorar diferentes conceitos matematicos, que ndo sejam apenas numeéricas, de forma ludica;
organizando dados, mediando possibilidades de solucdo por meio de tabelas, graficos, entre outros.

Planejar atividades para que as criangas possam compreender a linguagem matematica como fator inserido na vida.

Promover a elaboracéo de hipoteses para resolucdo de problemas que envolvam as ideias de adi¢do e subtragdo, com base em materiais concretos, jogos e
brincadeiras para reconhecimento dessas situacbes em seu cotidiano, comunicando oralmente suas ideias, suas hipéteses e estratégias utilizadas em
contextos de resolucdo de problemas matematicos.

Proporcionar momentos onde as criancas relatem as historias de sua vida, diferenciando eventos do passado e do presente. Se interessando por fatos
relevantes de sua vida e da familia, construindo sua linha do tempo.

Promover vivéncias nas quais as criancas reconhecam as diferentes organizacdes familiares e seus tipos de moradias.

Estimular a valorizacdo dos costumes, tradicdes e acontecimentos significativos do passado.

Proporcionar experiéncias onde as criangas criem misturas com consisténcias diferentes, temperaturas variadas e pesos diversos.

Possibilitar o registro por meio das diferentes linguagens (desenho, nimero, escrita espontanea, quantidade de objetos), para conhecimento do mundo
fisico e histdrico-cultural.

Propiciar experiéncias para que a crianga possa resolver situagdes problema, formulando questdes, levantando hipéteses, organizando dados, mediando
possibilidades de solucéo por meio de tabelas, gréficos entre outros.

Elaborar propostas de agrupamentos utilizando como critério a quantidade, priorizando algumas rela¢es, como um, nenhum, muito, pouco, mais, menos,
mesma quantidade, igual e diferente.

Acolher e respeitar momentos de choro, de tristeza, de alegria e demais sentimentos de afeto e emogao da crianga.
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